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INTRODUCAO

“Vosso coracadao conhece em sil éncio

Mas vossos ouvidos anseiam por ouvir 0 que vosso coracao sabe.

0Ss

Desejaisconhecer em pal avras aquilo que sempre

(O Profeta - Gibran Khalil Gibran)

Minha vivéncia pessoal com sujeitos surdos’, bem como, convivéncia diaria
no ambiente de trabalho e, também, como estagiaria nas escolas onde atuei, fizeram
com que diversos questionamentos — principalmente relativos ao processo de
apropriacdo da escrita por este aluno, que permite 0 acesso a lingua portuguesa na
modalidade escrita — surgissem, culminando com este estudo, que visa refletir sobre
as possiveis causas das dificuldades escolares que pessoas surdas, especialmente
as adultas, apresentam em seu processo educacional formal.

Procurarei apresentar nos capitulos seguintes, a problematica que o surdo
adulto enfrenta, ao buscar compreender a lingua do pais em que nasceu - lingua
esta oral — que é oferecida na modalidade escrita pela escola regular. Busquei
neste enfoque estudar quais seriam as possiveis propostas de ensino, visando uma
aprendizagem efetiva da lingua portuguesa na modalidade escrita ao aluno com

surdez severa a profunda, tentando com isso entender quais seriam 0S mecanismos

! Né&o poderia deixar de relatar neste trabalho, minha vivéncia como mée de uma crianca surda, motivo primeiro
gue me levou a outras buscas na area da surdez. Através dela, entrei em contato com o mundo dos surdos, 0 que
enriqueceu sobremaneira minha existéncia, tornando-me sujeito de continuo amadurecimento pessoal.

S
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gue levavam os surdos a serem reprovados anos a fio, sem que a aprendizagem se
efetivasse.

Optei, neste estudo, por usar a terminologia “SURDO” por entender que as
discussbes mundiais atuais feitas pelos sujeitos ndo ouvintes — e também ouvintes —
em torno da questédo, na sua grande maioria, optam por este termo, preterindo o de
“‘DEFICIENTE AUDITIVO”, por entenderem que este termo carrega uma visao
historicamente construida por estudos da area da medicina, acerca de variacdes
patolégicas que acometem anatomicamente as pessoas e, por consequéncia, sao
passiveis de reabilitacdo. Portanto, tratarei os sujeitos ndo ouvintes pelo termo que
preferem, ou seja, “surdos”, na compreensao de que tal termo abrange uma gama
muito variada de patamares auditivos, desde os parcialmente até aqueles totalmente
surdos.

Como pressuposto a consecucao deste estudo, explicito entender que as
formas de comunicacdo podem ser as mais diversas possiveis, bem como diversas
sdo as linguagens que podem vir a servir neste propdésito de entender o outro e
também, fazer-se entendido; também acredito que todos os seres humanos tém
direito a cultura historicamente produzida e acumulada durante milénios. Porém
penso que esta, legada pelos que nos antecederam, s6 € realmente herdada,
guando estabelecemos uma linguagem efetiva que nos permita o acesso a ela, nao
importando de que forma seja feita esta transmissdo: visualmente,
pictograficamente, oralmente, gestualmente, etc.

Sendo assim, busquei entender como este processo de comunicacao
interfere na aquisicado da lingua portuguesa na modalidade escrita pelo aluno surdo,
mais especificamente na idade adulta, quando este ndo conseguiu ser alfabetizado

dentro da idade considerada adequada ao ensino fundamental.
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EJA: EDUCACAO DE JOVES E ADULTOS

A Educacéo de Jovens e Adultos, movimento mundial que procura promover
os direitos dos cidadaos a educacéo, no contexto desta pesquisa enfrenta um duplo
desafio: extinguir o analfabetismo que alcanca indices muito altos nos paises
considerados subdesenvolvidos, e proporcionar aos adultos surdos o0 acesso a
lingua portuguesa na modalidade escrita, legitimando assim sua cidadania e direitos
adquiridos por pertencerem a nacdo brasileira. Embora esta pesquisa tenha se
desenvolvido em nivel local, fica clara a abrangéncia no que se refere a outras
regides do Brasil, uma vez que ndo encontrei nenhum estudo que comprovasse a
resolucao do problema em nivel nacional ou estadual.

Portanto, o ponto central das minhas indagac6es deve-se ao fato de que a
auséncia desta comunicacdo efetiva ndo permite um acesso cultural minimo a
grande maioria dos surdos brasileiros, que ndo conseguem ainda ser sabedores dos
seus direitos mais basicos. Neste sentido, busquei refletir sobre as formas deste
fazer pedagdgico, estudando novos processos, coerentes com a linguagem viso-
gestual utilizada pelas pessoas surdas para efetivar sua comunicacdo, propondo
assim, um repensar sobre os modos pelos quais tem sido desenvolvido 0 processo
de alfabetizacdo do aluno surdo, especialmente o adulto, cuja impossibilidade de
comunicacgéo oral € uma das determinantes da possibilidade de aprendizagem.

Busco, ainda, levantar subsidios para uma educacdo de qualidade, o que
perpassa os limites legais e enseja voos que almejam um aprendizado significativo e
contextualizado, com projeto educativo definido, buscando respeitar o direito do
homem ao processo educativo, principalmente daquelas pessoas pertencentes a

grupos considerados minoritarios, seja pelas caracteristicas linguisticas, seja pelas
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sociais.

Nas paginas que se seguem, pretendo apresentar num primeiro momento 0s
guestionamentos que a problematica suscitou em mim. Como consequéncia a estas
indagacdes, apresento alguns estudos que realizei visando reunir um material
tedrico que fizesse com que eu refletisse sobre as praticas pedagdégicas vivenciadas
junto as escolas cuja proposta era a educacdo de alunos surdos, mais
especificamente os adultos.

Numa terceira parte — cuja proposta € a de apresentar um trabalho de
pesquisa que possa contribuir para uma reflexdo sobre a praxis pedagogica aplicada
na educacdo de surdos estudados e que, sem duvida alguma, € o mesmo tipo de
educacao disponivel em outros locais do Brasil — faco uma coleta de dados numa
classe especial para surdos adultos, que faz parte da Educacao de Jovens e Adultos
da cidade de Paulinia, onde atuei como estagiaria nos anos de 2001 e 2002.

De posse dos dados coletados, apresento resultados que possibilitam
reflexdes acerca do trabalho pedagdgico realizado no grupo estudado, bem como
suas contribuicbes em relacdo ao aprendizado conseguido junto ao aluno que o
frequenta.

Espero, com isto, contribuir de forma modesta para um repensar sobre as
formas de aquisicdo do portugués escrito junto aos alunos surdos, fazendo um
paralelo com as formas pelas quais estes sujeitos tém sido historicamente
caracterizados, e a consequéncia que isto traz na escolarizacdo dos mesmos. Sejam

estes adultos ou nao.



1 — DIMENSAO E QUESTIONAMENTOS QUE A PROBLEMATICA

SUSCITOU

“Dois grandes desafios se impbdem a conducg:
milénio: o primeiro € romper com a visao clinica que se tem sobre ela e 0
segundo é reconhecer politicamente potencialidades que os surdos possuem.
Ao atingirmos o primeiro, estaremos preparados para seguirmos no encalgo
do segundo. Esta tarefa esta longe de se realizar tranquilamente, porque

exige mudancas individuais” (SOUZA,

Acompanho ha aproximadamente seis anos individuos surdos, bem como
sua relacdo familiar. Durante todo este tempo, detectando conflitos, conjecturas e
relacionamentos, posso afirmar que a problematica maior por mim encontrada foi a
comunicacao.

Estudos diversos apontam para o fato de que o canal de comunicagao
possivel, inicialmente aos surdos € a visdo e expressao corporal, representada
oficialmente pela LIBRAS? — Lingua Brasileira de Sinais, que é a sistematizacao
oficial dos sinais utilizados para comunicagdo com estas pessoas. Cabe aqui
assinalar, que o uso de tal comunicacdo nao foi ainda totalmente incorporado por

toda a populacdo surda, e no meu convivio com Varios sujeitos surdos, nas mais

2 LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, sequndo a Federacio Nacional de Educacio de Surdos (FENEIS) —
Denominacéo estabelecida em Assembléia convocada pela FENEIS, em outubro de 1993, tendo sido adotada
pela Word Fed. Ass. of Deaf e pelo Ministério da Educagdo do Brasil (SILVA, 2001-p.17).

A LEIFEDERAL N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002, Disp8e sobre a regulamentagdo da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS e da outras providéncias.
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variadas situacdes do cotidiano, pude comprovar as mais diversas formas de
comunicacado, desde sinais significativos apenas dentro do ndcleo familiar de onde
ele veio, até “pantomimas” e “mimicas” para expressar um fato a ser comunicado.

No ndcleo familiar, quando os pais de uma criangca com perda auditiva
severa ou profunda ndo se preocupam em aprender LIBRAS, a falta de linguagem
causa problemas emocionais insuperaveis; no ambiente de trabalho a falta de
comunicacao com 0s outros colegas e a necessidade de intérprete causa frustracao
e sensacdo de impoténcia e isolamento. Com relacdo a educacdo, a excluséao
escolar imposta sob a mascara das reprovacdes continuas, gera estigma e falta de
credibilidade por parte da sociedade em relacdo a pessoa com surdez. Retira do
sujeito surdo a garantia de acesso aos saberes secularmente construidos. Nega o
direito a cidadania e ao trabalho passivel de melhor remuneracéao.

Outra faceta cruel da desapropriacdo imposta aos que ndo ouvem, é a
midia, que, por vezes, utiliza jargdes que diminuem ainda mais o valor que o surdo
tem frente a sociedade como um todo. Segundo Thoma:

“A midia se aprla discurses sebrefaswdezc drinndas do
campo da medicina, da filosofia, da antropologia e da pedagogia, 0os quais se
ocuparam de nomear e narrar os/as surdos/as e a surdez ao longo dos
tempos. Ainda hoje, é clara a influéncia destes discursos, isolados ou
combinados, nas representacdes que a midia faz circular acerca destes
sujeitos. (...) Em geral, ao ser utilizada pelas midias, a palavra surdo/a e/ou
surdez ndo se refere a um grupo antropolégico, social, cultural e lingiistico,
mas a sujeitos a quem falta algo ou, ainda, os termos surdo e surdez séo
utilizados como adjetivos de qualificacéao

Na pagina seguinte, apresento cOpia de uma propaganda veiculada em uma
revista de circulacdo nacional, que sem nenhum principio ético faz uma parddia de
mau gosto dos “sabios chineses”, utilizando-se da mudez, da surdez e da cegueira
para enviar seu recado contra a pirataria de CDs. Como agravante ainda maior,
temos o fato de que artistas de grande aceitacdo popular estarem vinculados a téo

hedionda propaganda.



possibilitado pelos saberes

Fica ao leitor a incumbéncia de imaginar 0s prejuizos que atos como este
causam a imagem do mudo, do surdo e do cego em nossa sociedade, onde o

preconceito ja esta tdo arraigado.

R .

uM PaxS SEm MuSuCa ¢ uM PaxS sURdO

Um PaxS quUE dExxA TUdo iS% aConTECer g uM PaiS CEgo

A falsificacdo de CDs estd acabando com a misica brasuletra. sim

40 milhdes de CDs falsificados 0 vendidos por ano no Brasil. Um indice alarmante nao 56 = 1
apenas 0 ambém pa rae 0 pais crifie co o ationd
~ 5 . imposto a |

ABPD

DISK CD FALSIFICADO: FALSIFICADU
alad 0800 - 115751

Propaganda contra o cd pirata veiculada pela revista “Caras”, em 2000. Foi utilizada
também em comerciais de televiséo.

Voltando a escola onde a barreira linglistica claramente se interpde, o

desenvolvimento cognitivo de uma grande quantidade de surdos (que em parte é

drasticamente limitado.
Encontramos, abundantemente, modelos que apenas se propdem a
perpetuar a educacdo que secularmente foi destinada ao surdo. Segundo SOARES
(1999, p.115):

“ A educacao do surdo foi a educacao

freqlentariam a escola, mas necessitariam de um tipo de ensino que visasse
supri-lo naquilo que lhe faltava, no caso do surdo, a mudez. Dai todas as
metodologias empregadas, quer tenham sido através de gestos, quer tenham
sido através da escrita, ou através da fala, preocuparem-se
fundamentalmente com a mudez, ou seja, com a possibilidade de estabelecer

formas de comunicac¢cao simples, comum,

instituidos no contexto escolar) acaba por ser

cot

€ ¢

(
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Em minha vivéncia na area, presencio inumeras vezes 0 enfoque
educacional voltado unicamente para coisas praticas cotidianas, tais como: ensinar a
preencher cheque, abrir conta em um banco, escrever um endereco, escrever
palavras basicas em portugués visando comunicagcdo com 0s ouvintes, etc. Embora
estas sejam funcdes sociais da escrita de valor indiscutivel, ndo se pode simplificar a
educacao do surdo de forma a se priorizar apenas o imediato.

Claro que néo podemos deixar de lado a interacao social, porém, percebo no
convivio com o0s variaveis graus de surdez, uma vantagem significativa de
desenvolvimento que o surdo oralizado® (grande maioria com surdez leve,
moderada e alguns poucos com perda auditiva severa e profunda), tem em relacéo
ao que utiliza uma comunicacdo apenas gestual® (quase que exclusivamente os de
perda auditiva profunda). Devo esclarecer que este desenvolvimento conseguido
deve-se ao fato deste sujeito conseguir frequientar a escola regular nos modelos
propostos pela mesma, onde ele se ‘adapta’ & massificacdo® imposta pela mesma.

Presenciei claramente uma diferenciacdo. Os que recebem feedback
auditivo pelo uso de protese e trabalho fono-articulatério, desenvolvido por
profissional habilitado, obtém melhores resultados na escola, que em sua forma
didatica fundamental é permeada pela linguagem oral e escrita. Os que dependem
exclusivamente da lingua de sinais sdo as principais vitimas da exclusdo escolar
promovida pela repeténcia e falta de aprendizagem.

Quando oferecido o servico adequado (ou pelo menos pressupde-se que 0

seja) pela rede publica, este aluno freqlienta Classes Especiais, porém, com

® Oralizado: surdo que domina o portugués na modalidade oral, vocal, articulada.

* Gestual: entenda-se por Lingua de Sinais, ou mesmo algum tipo de comunicacdo feita através de gestos
padronizados, muito freqiientes entre familiares que ndo tiveram acesso a Lingua de Sinais oficial do pais.

> Digo massificacdo porque a escola piblica ainda ndo estd preparada para um ensino diferenciado de acordo
com as necessidades especiais de cada sujeito. O ensino ministrado busca suprir as necessidades da grande
maioria, ou seja, as criangas que ndo possuem necessidades educativas especiais
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rendimento insatisfatorio, gerando anos a fio de repeténcia. Passado este periodo
em que a idade nao possibilita mais a frequéncia junto aos demais na escola, passa
a freqlientar a Educacédo de Jovens e Adultos, em sala especial.

Questionamentos surgiam quando via os textos escritos destes alunos, bem
COMO 0S sucessivos anos cursando a mesma série, com uma aprendizagem infima.
Sera que as diferencas linguisticas ndo tém sido as responsaveis pelo expressivo
fracasso escolar por parte dos alunos surdos? Até que ponto as concepcdes que a
escola traz a respeito da linguagem deste aluno séo responsaveis por este fracasso?

Conheci ha quatro anos uma moca surda que trabalhou no mesmo setor que
eu. Trabalhdvamos em uma das secretarias da Prefeitura de Paulinia, e nossa
amizade nasceu pelo fato de eu ter um dominio satisfatério da lingua de sinais, e ela
fazer uso desta para se comunicar. Quando as pessoas do nosso setor
necessitavam uma mediacdo para conversar com ela, eu servia de intérprete.
Chamarei esta moca pelo nome de Sara, que hoje tem a idade de 23 anos. Ela
frequentou Sala Especial para Surdos por mais de 13 anos, sem conseguir um
dominio satisfatério da lingua portuguesa na modalidade escrita. No ano de 1999,
ela pediu que eu corrigisse uma carta que ela havia escrito ao irmao que morava em
outra cidade e que iria se casar em breve. Apresento a seguir copia de parte desta

carta com a finalidade de ilustrar meus argumentos.
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Para conseguir entender o que ela queria dizer, pedi que dissesse em

LIBRAS, para que eu pudesse ajudar na correcdo. A traducdo para o trecho acima

foi a seguinte:

“Est ou taecawmdadewe vocé.

Estou triste porgue soube que vocé vai se casar.

Quero conversar com VOCeé.

Estou trabalhando muito, estou sem tempo.

Quero ir até sua casa, em Santo Antonio de Posse. Minha tia vai

poder me levar.
Quero ver vocé e conhecer sua hamorada.

Gosto muito de vocé.
Estou com muita saudade de vocé, da

Esta moca, inclusive, estudou por véarios anos na Classe Especial na qual
realizei meu estagio. Ainda hoje, ela volta la algumas vezes ao més com intuito de
estar entre os amigos da comunidade surda.

Estes e outros questionamentos instigaram esta investigagdo. A

necessidade de desvelar quais os principais fatores que levam o individuo surdo a
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ter tantos problemas em nivel escolar, uma vez que demonstra habilidades muito
grandes em outras areas.

Busquei também, compreender os mecanismos de exclusdo que a
sociedade impbe aos grupos minoritarios, propondo como sujeitos da minha
pesquisa os individuos surdos que, pela falta de cumprimento de politicas publicas
adequadas, ou técnicas de ensino apropriadas as suas necessidades especiais, ndo
tiveram oportunidade de concluir seus estudos no tempo previsto pela educacéo

regular.



2 — FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 — A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
Podemos delimitar que, historicamente, a educacdo de adultos no Brasil se
desenvolveu a partir de 1930 (ROMANELLI, 1998 e SAO PAULO-BRASIL, 1997)
devido as exigéncias crescentes de profissionalizacdo das massas em virtude da
industrializacdo que se fez presente no Brasil a partir desta data. Segundo
Romanelli:
“A Revolucgcédo de 30, resultado de uma
monopdlio do poder pelas velhas oligarquias, favorecendo a criacdo de
algumas condi¢cdes basicas para a implantacdo definitiva do capitalismo
industrial no Brasil, acabou, portanto, criando também condi¢bes para que se
modificassem o horizonte cultural e o nivel de aspiracbes de parte da

populacéo brasileira, sobretudo nas areas atingidas pela industrializacéo. E
entdo que a demanda social por educagéo cresce e se consubstancia numa

pressadao cada vez mais forte pela expansao

Segundo a mesma autora, em 1940, a taxa de analfabetismo atingia o
patamar de 56,2% da populacdo, conseguindo ser reduzida para 39,5% em 1960,
devido a instalacdo de classes de ensino supletivo, nos horarios vespertino e
noturno para pessoas com mais de 14 anos (a partir de 1947) na maioria dos
municipios brasileiros. Este movimento denominou-se “Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos e Adolescentes Analfabetos” (ROMANELLI 1998, p. 63), e
devido a esta campanha, o periodo de 1940 a 1960 é considerado o de maior

avanco das taxas de alfabetizag@o no pais, pois o analfabetismo sofre uma baixa de

crise

(
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16,7%° .

A partir de 1960, ndo podemos deixar de relatar as importantes contribuicdes
do educador Paulo Freire’, que encarava o letramento como substrato para a
libertacdo do individuo nas mais amplas esferas que abrangem o existir humano. O
acesso ao mundo letrado passa a ser visto como uma possibilidade de
transformacao social, proposta de um novo paradigma pedagdgico para a educacéo

de adultos. CARVALHO diz que:

“Em 1963 f oi estruturado o mais expressivo

se instituiu em 1964, pelo coordenador Paulo Freire, que através da
pedagogia libertadora, que analisa criticamente a realidade social, e pretende
fazer do aluno agente modificador desta realidade, leva a educacao popular a
atingir objetivos. Objetivos educativos que sao levantados sob a realidade a

qual o adulto anal @l®®pB)o estad engajado”

Segundo Weffort (in FREIRE, 2000), Paulo Freire comecou seu movimento
de educacdo popular em 1962, no Nordeste do Brasil, regido que nesta época
contava com 15 milhdes de analfabetos, numa populacdo de aproximadamente 25
milhdes de pessoas.

Por meio da criacdo de “Circulos de Cultura”, cujo ponto de partida era

‘assumir a | iberdade e a criti g aapeeodpado o

proposto pelo educador pernambucano Paulo Freire, conseguia de forma muito
rapida (30 a 45 dias aproximadamente) alfabetizar os adultos (WEFFORT in:
FREIRE, 2000). Seu método, consistia em retirar da vivéncia dos proprios alunos
palavras motivadoras, geradoras de verdadeiro aprendizado, pois eram parte do
cotidiano do aluno.

Ainda segundo Weffort, a divulgacdo do resultado que 300 trabalhadores

® Segundo dados apontados pelo INEP (2000), este n(imero apresenta uma variacdo 0,3% menor que o indice
apresentado por ROMANELLI. Sendo assim, a taxa apresentada pelo INEP é de 16,4%. Se forem tomadas as
proporgdes populacionais do Brasil neste periodo, o nimero de analfabetos encontrado se torna muito alto.

" PAULO FREIRE: Grande educador, reconhecido mundialmente, um brasileiro auténtico que muito se
preocupou com a educacdo e 0 acesso a cultura pelas massas empobrecidas e por isso menos privilegiadas,
excluidos dentre outras formas, do processo educacional.

mo
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conseguiram se alfabetizar em cerca de 45 dias, chamou muito a atencdo da opiniao
publica, e o sistema passou a contar com o patrocinio do governo federal,
estendendo-se por todo o territorio nacional. Entre junho de 1963 e marco de 1964,
desenvolveram-se cursos de capacitacdo de coordenadores em quase todas as
capitais brasileiras. Em 1964, previa-se a implantacdo de 20.000 circulos de cultura,
gue em tese, alfabetizariam 2 milhdes de pessoas, iniciando-se assim, uma larga
campanha de alfabetizacdo nacional em que nas primeiras etapas seriam atendidos
os adultos das cidades e posteriormente os do campo. Wefort fala sobre esse
periodo:

“Nesta fase, marcada pela c¢crise de ¢
movimento de conscientizacdo aparece como uma resposta, no plano
educacional, a necessidade de uma auténtica mobilizacdo democratica do

povo brasileiro. Esta mobilizacdo, através da alfabetizacdo ndo se propde
objetivos politicos determinados, mas sem nenhuma duvida resulta em uma
critica pratica da tradicional situacdo em que se encontram as massas. Os
homens do povo que tomaram parte nos circulos de cultura fazem-se
cidadaos politicamente ativos ou, pelo menos, politicamente disponiveis para

a participaca@FRERREC2000-p.26).c a”

A massa de analfabetos existente na década de 60 servia para impedir
acesso as eleicdes pelas camadas populares, uma vez que a legislacéo vigente nao
permitia ao analfabeto o direito ao voto. Sendo assim, viamos uma democracia
seletiva, onde sO a parte mais favorecida da populacédo escolhia os governantes. A
populacdo da cidade era basicamente a responsavel pela definicdo das eleicdes,
pois la se concentrava a maior parte dos eleitores, pelo fato de existir neste local o
acesso escolar facilitado.

O movimento de educacdao popular era
real a esta situacdo. O plano de 1964 permitiria fazer crescer o eleitorado em
vérias regides, fato que poderia se transformar num risco excessivo para 0s
grupos tradicionais. No Estado de Sergipe, por exemplo, o plano permitia
acrescentar 80.000 eleitores aos 90.000 ja existentes; em Pernambuco, a
massa votante cresceria de 800 mil para 1.3000 mil. E assim em Varios
outros estados do Pais"” ( FREI RE, 2000,

A alfabetizacdo macica que seria alcancada pela proposta de Paulo Freire

onjun
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incomodou muito, e o golpe militar de 1964 o levou ao exilio. O motivo ndo pode ser
outro, sendo o de haver colaborado dando acesso para que tantos homens e
mulheres descobrissem que 0 seu existir era muito mais do que acordar, trabalhar,
se alimentar e novamente dormir. O ato de subsistir € um existir menor, embora
importante. O maior patriménio do ser humano é a capacidade de se constituir em
sujeito de sua histéria. Fazer histéria, modificar caminhos que para ele e seus
semelhantes foram tracados. Influir dialeticamente no curso da histéria. Tornar-se
enfim, CONSCIENTE de si e dos que o cercam.

No periodo do regime militar (1964-1985), o trabalho freiriano foi plagiado de
certa forma, pelo MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Segundo
BELLO:

“A met odol ogi a de al fabetizacao do
sobremaneira do método proposto por Paulo Freire. Parece mesmo que 0s
planejadores do MOBRAL copiaram uma série de procedimentos do
educador nordestino perseguido pelo sistema imposto. (...) S6 que existia
uma pequena, sutil e marcante diferenca: no método de Paulo Freire, a
palavra geradora era subtraida do universo vivencial do alfabetizando,
enquanto no MOBRAL esta palavra era imposta pelos tecnocratas a partir de
"um estudo preliminar das necessidades humanas béasicas". Em Paulo Freire
a educacdo é conscientizagdo. E reflexdo rigorosa e conjunta sobre a
realidade em que se vive, de onde surgira o projeto de acgdo. (...) JA no
MOBRAL esta palavra era imposta a partir da definicdo dos tecnocratas de
zona sul do Rio de Janeiro. Assim, podemos afirmar que o método de Paulo
Freire foi "refuncionalizado como pratica, ndo de liberdade, mas de
integrac@o ao 'Modelo Brasileiro' ao nivel das trés instancias: infra-estrutura,
sociedade politica e sociedade civil" (BELLO, 2001).

Segundo o0 mesmo autor, 0 MOBRAL se inspirou também no Movimento de
Educacdo de Base - MEB, ligado a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil -
CNBB e ao governo da Uniéo.

Com o fim do Regime Militar em 1985, e a eleicdo indireta de Tancredo
Neves, seu falecimento e posse do vice-presidente José Sarney, a educacao passa
por nova fase. Pensadores das areas de sociologia, filosofia, antropologia, historia,

psicologia, entre outras, impedidos de se manifestar durante a ditadura militar,

MOBR
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tiveram outra vez voz e espaco para revelar vontades de mudanca, assumindo
postos na area de educacao e concretizando por vezes seus discursos.

Atualmente, a normatizacdo e detalhamento, bem como a obrigatoriedade
da Educacdo de Jovens e Adultos, ocorre por ocasidao da promulgacdo da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Talvez, seja esta lei a principal responsavel pelo aumento
consideravel de atendimento a esta modalidade de ensino, embora, como esclareci
anteriormente, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil date de tempos mais
antigos, porém sem a constituicdo legal que impusesse tal educacdo de forma
unanime no territério nacional. Percebe-se nesta lei um consideravel avanco em
relacdo ao que possuiamos anteriormente. Porém, para que a erradicacao do
analfabetismo se torne possivel, outros esfor¢cos terdo que se juntar ao governo,
uma vez que grupos localizados em areas rurais tém seu acesso dificultado.

Hoje também é realidade a educacado de adultos dentro de empresas, que é
uma forma de promover e valorizar o funcionario ao Ihe conceder o direito a
educacdo. Varias pesquisas académicas no Brasil dao conta deste processo
(ANPED, 2000 e CARVALHO, 1995)

No municipio estudado, Paulinia — interior de Sao Paulo — as obrigacfes
referentes & educacéo de jovens e adultos, bem como educacdo supletiva® ficam a
cargo do municipio. A procura é grande, principalmente para a modalidade de
supléncia, onde em um mesmo ano, a partir da 5% série do ensino fundamental, o
aluno cursa uma série a cada semestre, ou seja, durante um ano ele conclui dois
anos do ensino formal.

Segundo BELLO, a “fase politicamente mais marcante” na educagao até os

® Educacdo Supletiva: visa que o adulto maior de 18 anos possa cursar as séries escolares em menor tempo do
gue o previsto em escolas normais.
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dias de hoje, se deu na atual gestdo do Ministro da Educacdo Paulo Renato de
Souza, que logo no inicio da sua gestéo extinguiu o Conselho Federal de Educacéo,
que era um 0Orgao muito burocratico e pouco politico, substituindo-o pelo Conselho
Nacional de Educacéao, vinculado ao Ministério da Educacédo. O autor relaciona que
nunca existiram tantos programas educacionais em a¢ao numa so gestao na histéria
da educacéo brasileira. Entre os programas, ele destaca:

- FUNDEF — Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e do Magistério.

- PAIUB — Programa de Avaliacéo Institucional

- SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Béasica

- ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

- PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

- ENC — Exame Nacional de Cursos

Com intuito de analisar os impactos causados por todos estes movimentos
que visavam a educacao de jovens e adultos, passaremos a fazer uma leitura dos
dados censitarios com finalidade de aprofundarmos os estudos pertinentes ao tema.

Podemos perceber através das tabelas estatistcas que o INEP®
disponibiliza, que os indices de alfabetizacdo de adultos melhoraram muito em
relacdo aos numeros apontados no inicio deste capitulo. Porém, uma constatacéo
diretamente ligada ao estudo que faco sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, se
apresenta de forma interessante: constata-se na tabela abaixo, que a faixa etaria
interfere nos indices de alfabetizacdo, ou seja, quanto maior a idade do individuo,

em menor escala a alfabetizacao se faz.

% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
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Tabela 3 — Percentual da populagéo de 15 anos ou mais, sem instru¢cdo ou com menos de um ano de
estudo, por localizag8o e grupos etarios, segundo as unidades da Federagcdo — 1996 (INEP,2000-p.12)

Rural
Unidade 15anos | 15a19 | 20a24 | 25a29 | 30a39 | 40a49 (50 anos
da Federagdo |ou mais| anos anos anos anos anos ou

mais
Brasil 28,9 12,9 14,8 18,1 23,1 354 56,2
Sudeste 20,0 51 6,8 8,9 12,4 24,1 48,2
Minas Gerais 23,5 6,3 8,3 10,9 15,4 29,1 52,6
Espirito Santo 20,8 4.8 6,6 9,4 13,5 27,0 51,2
Rio de Janeiro 20,7 5,8 8,2 10,6 13,9 24,8 46,5
Sao Paulo 14,2 3,2 4.2 5,6 7.8 16,3 40,0

Fonte: Calculo efetuado pelo Inep/Seec a partir da Contagem Populacional do IBGE, 1996

Conforme a tabela, a faixa etaria de 15 a 39 anos ndo apresenta grandes
dificuldades de alfabetizacdo. A principal dificuldade esta com a populacdo que ja
ultrapassou 40 anos. A situacao se torna precdaria quando a idade € superior a 50
anos. Apresento nesta tabela, apenas a parte referente a nossa regiao geografica, a
Sudeste. Nesta andlise, percebemos através dos niumeros apontados, que o Estado
de Sado Paulo tem taxas bem inferiores se comparadas ao resto dos estados que
compdem esta regido. Ou seja, as oportunidades de alfabetizacdo ndo sdo as

mesmas para 0s outros estados que compdem a Regido Sudeste do Brasil.

Taxa de analfabetismo na faixa etaria de 15 anos ou mais
Brasil e regides — 1970-1996 (INEP, 2000-p. 14)

Taxa de analfabetismo (%)
Crescimento
Regides 1970 1980 1991 | 1996% 1980/1996
Brasil 33,6 25,4 20,1 14,1 -44.,3
Norte 36,0 29,2 24,6 17,0 -4,18
Nordeste 54,2 454 37,6 26,0 -42,7
Sudeste 23,6 16,8 12,3 9,0 -46,4
Sul 24,7 16,3 11,8 8,2 -49,5
Centro-Oeste 35,5 25,2 16,7 11,8 -53,2

Fontes: IBGE. Censo Demogréafico 1970, 1980, 1991 e Contagem Populacional 1996.
(1) 1996: percentual da populacdo sem instrucdo ou com menos de um ano de estudo.



26

Na tabela anterior, podemos confrontar a Regido Sudeste com as outras
regides brasileiras. Analisando a situacao no Brasil como um todo e os nimeros que
apontam para a questdo, as desigualdades encontradas no pais mostram a
necessidade da criacdo de politicas publicas regionais, uma vez que nem todos 0s
brasileiros estdo tendo as mesmas oportunidades. Comparando os 8,2% de
analfabetismo encontrado na regido sul, contra os 26% da regido nordeste torna-se
inaceitavel que um mesmo pais apresente tantas disparidades. Os numeros
apontam para a necessidade de estratégias que consigam mudar esta realidade,
com a maxima urgéncia.

Em censo escolar promovido pelo Ministério da Educacdo em 1999 apurou-
se que trés milhBes de estudantes foram atendidos em cursos presenciais com
avaliacdo. Estes dados sédo inferiores ao numero real, porque muitas ONGs fazem
este tipo de trabalho, porém informalmente. Um claro exemplo disso sdo algumas
igrejas que tomam para si 0 processo de letramento de forma a catequizar os
freqiientadores das cerimonias religiosas.

Contabilizando os estabelecimentos que tomam para si a educagédo de
jovens e adultos, o INEP (2000, p. 31) também traz dados que revelam uma
expansdao consideravel na rede municipal, embora em namero de alunos atendidos o
maior contingente ainda seja o da rede estadual. O aumento da rede municipal
deve-se ao fato de na Constituicdo, nas Disposi¢cdes Transitorias, este encargo ser
delegado aos municipios e supletivamente apenas aos Estados e a Unido o
provimento de cursos presenciais para jovens e adultos.

Segundo a mesma fonte, quando se analisa 0 numero de matriculas por
dependéncia administrativa, observa-se que a participagdo da rede estadual

permaneceu majoritaria, pouco se alterando entre 1995 e 1999. Cerca de 61% dos
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alunos estavam matriculados em escolas estaduais em 1999, indicando, portanto,
que o atendimento realizado pelas escolas municipais €é pulverizado em
estabelecimentos menores que os estaduais.

Deve-se ainda ressaltar que 0s cursos presenciais com avaliacdo séo
predominantemente publicos. A oferta privada, que inclui os cursos promovidos
pelas ONGs, veio decrescendo, chegando a menos de 13% das matriculas em 1999.
No periodo considerado, houve inclusive reducdo das matriculas na rede particular,
ao contrario do observado entre as instituicdes publicas.

Destes estudos realizados, podemos concluir que varios esforcos vém se
somando para se conseguir a erradicacdo do analfabetismo: politicos e sociais.
Porém, dificuldades como por exemplo a faixa etaria do individuo, se maior que 50
anos, dificulta sobremaneira o processo de letramento, embora nao signifique
impossibilidade para o mesmo ocorra.

N&o encontrei durante o percurso, nenhum estudo que tratasse da
problemética que buscava estudar, ou seja, educacdo de adultos surdos. Em
pesquisa realizada na classe na qual desenvolvi meu trabalho, pude constatar que
as dificuldades de letramento acompanhando a faixa etaria, sdo as mesmas para 0s
surdos. Os mais jovens desenvolvem as habilidades necessarias para o avango em
séries posteriores de forma mais tranquila, sendo encaminhados com maior

facilidade para classes comuns onde ocorre o0 processo de incluséo.

2.2 — A SURDEZ: IMPLICACOES POLITICAS, LINGUISTICAS E PEDAGOGICAS:
O QUE SE ESTUDA A RESPEITO.
2.2.1 — Implicagdes politicas:

Numa revisdo conceitual elaborada pelo Ministério da Educagéao do Brasil,
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deficiéncia auditiva:

“E a perda total ou parcial, congénita o
compreender a fala através do ouvido.
Manifesta-se como:
- Surdez leve/moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta,
mas ndo impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de
perceber a voz humana, com ou sem utilizagdo de um aparelho auditivo.
- Surdez severafrofunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz
humana, bem como de adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral.
Os alunos portadores de deficiéncia auditiva necessitam de métodos,
recursos didaticos e equipamentos especiais para correcao e
desenvolvimento da fala e da linguagem” (grifo meu) (BRASIL/MEC/
SEESP, 1994-p. 14).

Chamo atencdo para o grifo nas palavras acima porque considero o teor
revelador de uma Unica proposta educacional bem como uma Unica concepcéo de
educacdo e surdez por parte das autoridades, o que pode com certeza acarretar
danos, uma vez que se trata de documento normalizador do Ministério da Educacao.

Devo assinalar, também, que em outras documentacfes assinadas pelo
Governo Brasileiro esta explicitado o uso da LIBRAS na educacédo do surdo, como
por exemplo, a Declaracdo de Salamanca (1994), que, em seu artigo 21, atenta para
a importancia do uso da lingua de sinais, embora também explicite de forma branda,
gue o aluno seja atendido em classes especiais:

“21. As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas
individuais e as diversas situacdes. Deve ser levada em consideracédo, por
exemplo, a importancia da linguagem dos sinais como meio de comunicagao
para os surdos e ser assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da
linguagem de sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de
comunicagdo de surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente que a
educacdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou
unidades especiais na s escol as (gdfasmmeuasy (SALAMANCA,
1994).

No Brasil, a modalidade constituida para atendimento dos alunos com
surdez, bem como outras necessidades especiais, € a Educacdo Especial. A
primeira lei a defender o direito a educacéo de pessoas portadoras de necessidades

especiais, foi a Lei n® 4.024/61. Segundo Mazzotta:
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“C...) a Lei de Diretrizes e Bases da
reafirmando o direito dos excepcionais a educacdao, indica em seu Artigo 88

que, para integra-los na comunidade, sua educacdo devera, dentro do
possivel, enquadrar-s e no si stema ger al de educ
p.68).

Atualmente a Educacdo Especial é defendida com muitos ganhos em
relagdo a lei que existia anteriormente, pela Lei n. 9.394 de 20 de novembro de
1996. Esta lei dedica um capitulo inteiro & Educacéo Especial. O titulo V, dedicado
aos “Niveis e Modalidades de Educacao e Ensino” no Capitulo V, através dos
Artigos 58 a 60 é dedicado a elucidar e normatizar os ganhos e direitos que 0s
portadores de necessidades especiais possuem em relagdo ao seu processo
escolar, bem como outros beneficios e obrigagbes concernentes a tematica
abordada.

A Educacéo Especial amparada entre outras leis, pela resolucdo n° 2, de 11
de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educac&o Basica, no seu artigo 3°. elucida que:

“Por educacédo especial, modal i d-seduen d a
processo educacional definido por uma proposta pedagdégica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente

para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modal i dades da e@onselaodNaconabda Educagd, Camara

de Educacéo Basica, Resolugdo n°. 2, de 11 de setembro de 2001).

Existem varios projetos de atendimento e de servicos, propostos pelo
Governo Federal Brasileiro. Um destes € a “Sala de Recursos” para o atendimento
ao deficiente auditivo. A normatizacdo com relagdo aos “Aspectos pedagogicos”
desta sala em todo o pais é o seguinte:

“A sal a de r e cidadesde propbr@onat atedinfemtaespecifico
ao aluno portador de deficiéncia auditiva que, tendo sido preparado em
escola ou classe especial, esteja freqientando a classe comum. Esse
educando terd, paralelo & sua integragdo, necessidade de atendimento
especifico para estimulagdo auditiva, treinamento fono-articulatérioAfala,

Educ
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correcdo e desenvolvimento da linguagem e apoio a escolaridade. (...)
sugere-se que o professor especializado seja habilitado e tenha dominio da
Lingua de Sinais, que permita comunicagd 0 ¢ o m OBRASIlY1995)'.

Outra proposta, que acompanhei junto a Educacéo de Jovens e Adultos de
Paulinia, € o da “Classe Especial”’, definida pelo Ministério da Educagdao como
sendo:

“Sala de aula em escolas de ensino regul
constituir em  ambiente  préprio e adequado a0  processo
ensino/aprendizagem do alunado da educacdo especial. Neste tipo de sala
especial, os professores capacitados, selecionados para essa fungéo,
utilizam métodos, técnicas e recursos pedagoégicos especializados e, quando
necessario, equipamentos e (BRASERr1994)i s di dat i

O fundamento de tal classe pressupde que apo6s o letramento, o aluno seja
incluido em classe comum. Preconiza-se que pode ser criada a sala especial dentro

de uma escola na rede regular de ensino.

Os aspectos fisicos da sala sédo configurados de forma a que o atendimento
se efetue em duas modalidades:

a) Sala de atendimento coletivo, cujo nimero maximo de alunos

atendidos por sala seja de oito educandos;

b) e a sala de atendimento individual visando principalmenteicor r e - » e s
fonéticas e ao aperfeicoamento da expressdo oral, além da
esti mul a- « o(BRASIH, 1995) (grifas meus).
Ao fazer um levantamento destes dados de prestacdo de servico aos quais
os surdos tém direito pelo fato de existir a exigéncia legal, a realidade se mostra
como algo totalmente diferente.
A sala especial que acompanhei durante a pesquisa, em 2001, era composta
por 14 alunos (6 a mais do que o Ministério da educacdo preconiza) e hoje, em
2002, acrescente-se mais dois alunos a este numero, que ndo se adaptaram em

salas regulares durante uma tentativa de inclusdo; nenhum deles é acompanhado
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em atendimento individual (ou seja, sem profissional qualificado para os
atendimentos de cunho terapéutico).

Questionamentos surgem: a quem devemos cobrar, a quem devemos
recorrer para ver este direito ser respeitado e cumprido? As leis estdo corretas,
porém sua implantacdo € muito lenta e as vezes inexistente.

Quanto ao estudo da surdez e suas implicacdes pedagdgicas, o Ministério
da Educacao Brasileira acolhe para fins de classificacdo, o Bureau Internacional
d’Audiophonologie — BIAP, e a Portaria Interministerial n°. 186 de 10;03;78 (BRASIL,
1995). Transcrevo abaixo parte deste documento com a finalidade de prosseguir
este trabalho, visando com isso, informar ao leitor a classificagdo de surdez adotada
pelo governo federal. Esta é fornecida aos professores para que estes tenham
parametros para trabalhar com este alunado:

Parcialmente surdo:

a) Portador de surdez leve
b) Portador de surdez moderada

Surdo:

a) Portador de surdez severa
b) Portador de surdez profunda
Com base nesta classificacdo poderemos continuar os estudos que
possibilitem a compreensdo de como se processa o0 aprendizado, ou seja, quais 0s
canais que efetivamente sao usados para a interacao do sujeito surdo com o meio e
quais as possibilidades de mediacao propostas, de forma a facilitar o processo de

ensino/aprendizagem.
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2.2.2 —Implicacdes Linglisticas

A surdez profunda acarreta uma perda de comunica¢cdo muito grande porque
esta priva o individuo da percepcéao e identificacdo da voz humana, impedindo-o de
adquirir naturalmente a linguagem oral. Segundo Goes:

“Os efeitos da restricgcao de experi énci a
tradicionalmente, associados a caracterizacbes estereotipadas da pessoa

surda, a quem se atribuem (enquanto consequéncias tipicas da surdez, ou,

mesmo, inerentes a ela) tracos como pensamento concreto, elaboracdo

rudi mentar , bai xa sociabilidade, rigidez,
1999, p.25).

Neste contexto, a importancia da lingua de sinais torna-se fundamental, uma
vez que a falta de linguagem restringe a comunicacdo, e com isso, acarreta
prejuizos cognitivos muito grandes, pois afeta o desenvolvimento emocional, social e
intelectual do ser humano.

Os estudos realizados na area da psicologia, apontam para a necessidade
basica do ser humano de comunicar-se. Esta area do conhecimento, quando
associada a linguistica, revela a importancia que uma lingua®®, aporte fundamental
da linguagem®, infere & formac&o do individuo, intrapsicologicamente e socialmente.

A lingua de sinais no contexto da surdez atua enquanto meio organizador do
pensamento e consequentemente, das interagbes comunicativas que disso
decorrem. Sobre este salto qualitativo que o ser humano alcanca através da
linguagem, Goldfeld diz:

“A comunicacao nao é a Gnica funcao da

comunicagdo € o inicio de um processo extremamente complexo que resulta

na internalizagdo de conceitos e na constituicdo do individuo enquanto

membro de uma cultura especifica, ja que a linguagem possibilita a formacao
de uma visdo de mundo prépria” (Goldfeld,

19| ingua neste trabalho, se refere a um sistema abstrato de signos, que permite a comunicag&o entre individuos
de uma mesma comunidade, cujo funcionamento depende de padrBes gramaticais pré-estabelecidos e
convencionalmente aceitos pelo grupo que a usa, podendo apresentar forma oral (através da fala articulada) ou
gestual (uso do sinal corporal), podendo ser grafadas como forma de registro.

" Linguagem neste trabalho, representa o uso de codigos que envolvem uma significacdo e uma
intencionalidade. Estes codigos funcionam movidos pela necessidade de expressdo e exteriorizagdo do
pensamento. Impde um significado aos signos da lingua®.
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Esta autora faz uma analise da aquisicdo da linguagem pelos sujeitos
surdos, com base nas teorias de Vigotski, numa perspectiva sécio-interacionista. Ela
denuncia em seu estudo que as criancas e adultos surdos ndo oralizados, 0s
ouvintes passam um resumo simplificado de tudo o que acontece a sua volta.
Também observou que grande parte das pessoas que convivem com surdos ndo se
preocupam em travar com estes um dialogo instrutivo, do tipo que fariam com um
ouvinte/falante.

Goldfeld realizou sua pesquisa com uma familia (pai e mée ouvintes, um
filho ouvinte e um filho surdo, sendo estes gémeos) onde documentou durante um
periodo, em diversas situacfes de interacdo familiar, dialogos travados entre os
sujeitos da sua pesquisa. A constatacdo dos resultados é surpreendente, pois 0s
didlogos mais ricos sdo travados somente entre os membros ouvintes da familia.
Quando a crianca surda queria saber algo, os pais passavam o contetudo de forma
limitada, resumida e extremamente simplificada, agravando de forma gritante o
desenvolvimento cognitivo e linguistico do filho surdo, o que ndo acontecia com o
filho ouvinte, cujas trocas comunicativas eram muito ricas e significativas.

Embora este seja o estudo de um caso, pude constatar a mesma situagcao
nos ambientes que eu frequentei (escolas, atendimentos terapéuticos para surdez,
ambiente de trabalho), onde ouvintes e surdos partilhavam do convivio. A conversa
fluia com abundancia entre os ouvintes/falantes, com minima participacdo dos
surdos educados em LIBRAS, que procuravam travar dialogos entre si.

Eu observava, nestes momentos, duas linguas num mesmo ambiente. Se o
ouvinte quisesse participar da conversa em LIBRAS teria que se comunicar em
sinais, e neste momento eu posso dizer que os ouvintes que tinham LIBRAS como

sua segunda lingua, ndo se comunicavam com a fluéncia dos surdos que
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dominavam esta lingua. Das conversas realizadas entre 0os ouvintes que nao sabiam
sinais, apenas os surdos oralizados conseguiam participar, algumas vezes com
dificuldades de compreenséao pelo que estava sendo dito.

Souza afimaque“a | ingua é o produto de um tr a
de seres reais, socialmente organizados, na luta pela construgdo conjunta de
conhecimentos e comuni cac¢ assimdiea claraqueé, seadb ( 1 9 ¢
a lingua um veiculo para a comunicacao, na hora do diadlogo, cada pessoa se sente
confortavel quando pode se expressar na sua lingua primeira — a natural — pois os
pensamentos sao traduzidos de forma mais coerente através das palavras cujo
conceito ja foi abstraido pelo sujeito.

Uma comunicacdo através de uma segunda lingua depende de
sistematizacdo de conhecimentos (Quadros, 1997), e embora o dominio pleno desta
lingua possa existir, 0 pensamento vai ser sempre mediado pela lingua natural do
sujeito (Vigotski, 1998). Vigotski afirma:

“Todas as fungcdes psiqguicas superiores S 3
signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo

mediador é incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na

verdade a parte central do processo como um todo. Na formacdo de

conceitos, esse signo é a palavra, que em principio tem o papel de meio na

formacdo de um conceito e, posteriormente, torna-s e o] seu simbol o
(Vigotski, 1998).

Para Souza — que faz uma andlise da linguagem através do fil6sofo Bakhtin -
as palavras sao carregadas de um significado conceitual muito relevante para o ato
do discurso pois sdo constituidas socialmente, ouseja“ a pal avra traz as
luta entre as classes e converte-s e na arena onde ela se desd
38), uma vez que ndo é neutra, nem seu significado passivel de uma interpretagédo
apenas lexical.

A palavra deve ser interpretada semanticamente no seu uso e

intencionalidade de discurso, inserida no contexto do dialogo, cuja intencédo é de
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comunicar-se com um interlocutor algumas vezes, e por outras, consigo mesmo. E
exatamente neste momento que vejo a principal dificuldade do sujeito surdo em
relacdo a aquisicao do portugués escrito.

FERNANDES (1990, apud Oliveira 2002) aponta que as dificuldades
causadas pela falta de linguagem no sujeito surdo podem ser demonstradas por
dificuldades com o léxico, falta de consciéncia no processo de formacéo de palavras,
desconhecimento da contracdo de preposicdo com o artigo; uso inadequado dos
verbos em suas conjugacdes, tempos e modos, uso inadequado das preposicoes,
omissao de conectivos em geral e de verbos de ligacéo, troca do verbo ser por estar,
uso indevido dos verbos estar e ter, colocacdo inadequada do advérbio na frase,
falta de dominio e uso restrito de outras estruturas de subordinacéo.

Eu pergunto: serd que estas constatacdes ndo demonstram que a forma
como a lingua portuguesa esta sendo ensinada esta sendo falha e/ou insuficiente?
Qual seria a melhor forma de prover ao surdo o acesso ao mundo letrado? A lingua
portuguesa na modalidade escrita, apenas, € suficiente? Como pode alguém ter uma
escrita coerente com os padrdes exigidos para determinada lingua, se o individuo
ainda nao sistematizou esta segunda lingua que Ihe é proposta pelo sistema escolar,
ou pior, muitas vezes nem tem uma primeira lingua adquirida plenamente?

Entendo que a necessidade de significar o0 mundo primeiramente em sua
lingua natural é fundamental para que o salto qualitativo intelectual e cognitivo
ocorra. Penso que, para a solucdo destes problemas faltam dois pressupostos
béasicos:

- O surdo tem que dominar primeiro sua lingua natural, nas modalidades

visual e escrita’?, para que estas formas possibilitem o desenvolvimento

12 Refiro-me ao Signwriting ou escrita visual de sinais, que abordarei no tépico 2.3
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das estruturas intelectuais superiores do cérebro.

- Uma vez fluente em seu idioma natural, tendo dominado
conceitualmente as mais amplas categorias acessiveis, e estando capaz
de fazer as abstracdes mais variadas possiveis, se apresente apto ao
desenvolvimento de uma segunda lingua na modalidade escrita (e se
possivel na oral), em todas as mais variadas nuances e géneros que
esta possa apresentar.

Para que estes pressupostos possam ser efetivados, sdo necessarias
mudancas politicas e sociais, observando-se as condi¢cbes soOcio-historicas onde
estes individuos se constituiram, para que, mais uma vez ndo cometamos o erro de
considerar que uma unica formula € capaz de solucionar o problema de todos os
sujeitos envolvidos.

Uma postura politico-escolar diferente da implantada atualmente acerca da
linguagem permitird que as reflexdes sobre a surdez e suas formas diferentes de
comunicagdo tomem um novo rumo. Ndo podemos analisar o surdo num contexto
restrito ao aprendizado de uma lingua escrita que nao faz parte de sua vivéncia.
Temos que conseguir com que a lingua portuguesa na modalidade escrita seja
apropriada pelo surdo brasileiro, de forma contextualizada e significativa, caso
contrario, as palavras soltas ndo passardo de meros cadaveres, onde serdo
analisadas apenas as partes que a compde, perdendo-se sua esséncia, o ato
intencional da significagéo envolvida na comunicagao.

Com base numa filosofia de linguagem que respeite a histéria e a cultura do
sujeito, pode-se entender que duas linguas podem conviver harmonicamente num
mesmo local, porém, os usuarios tém que ter interlocutores capazes de promover

uma comunicacao efetiva e que possibilite um grau de abstracdo e apropriacéo de
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conceitos gerais que, de outra forma, ndo acontecem sendo no dialogo com o outro.

2.2.3 —Implicacdes Pedagdgicas

Em pesquisa realizada por FUCK (1997) junto a um grupo de 15 adultos
ouvintes, cuja proposta era a de alfabetiza-los dentro de uma proposta construtivista,
esta autora relata que em relacdo a crianca, o alfabetizando adulto segue uma
sequéncia similar de niveis de concepcdo do processo da escrita. No adulto o
letramento tem condi¢Bes de se desenvolver mais rapidamente que na crianca. Em

seu relato ela diz que:

“No que se refere a sequéncia de nivei

adultos em relacdo ao alfabetizando crianga, podemos constatar que sao
praticamente iguais. As passagens pelos mesmos é que se dao de forma mais
rapida. (...) Considerando a experiéncia de vida do alfabetizando adulto e
conseqlentemente o dominio de uma gama muito grande de conceitos,
justifica-s e a possibilidade de acel eracéao,

(p. 92).

N&o podemos afirmar que 0 mesmo processo ocorre com relagcdo ao surdo
adulto, que, ao ser exposto a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, passa por
um processo diferente do alfabetizando ouvinte, que aprendera a utilizar os
grafemas corretos para os fonemas ouvidos.

O surdo passara a entrar em contato com uma segunda Lingua (Quadros
1997), que ndo é a sua natural, e portanto, um aprendizado sistematizado, bem
como alguns pressupostos de aprendizagem estardo envolvidos no processo uma
vez que ndo se trata simplesmente de uma apropriacao de simbolos escritos, e sim,
do aprendizado grafico de uma lingua oral, que em alguns casos, nao fara sentido
algum.

Do ponto de vista educacional, sem nos aprofundarmos nas caracteristicas
de cada tipo de surdez, podemos dizer que a surdez leve impede a audicéo perfeita

de alguns fonemas existentes na fala, porém, ndo impede a aquisicdo normal da

na

S

d
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linguagem oral. Pode contudo, causar problemas na articulagdo dos sons e por
consequéncia, erros de ortografia principalmente.

Alunos com surdez moderada necessitam que o tom de voz seja mais alto
para que compreendam o que se esta sendo dito. Apresentam maior dificuldade de
discriminacdo auditiva principalmente em ambientes ruidosos. Identificam as
palavras mais significativas mas tém dificuldade na compreensdo de termos de
relacdo e/ ou frases gramaticais que apresentem complexidade.

Alunos com surdez severa conseguem identificar alguns ruidos familiares e
percepcéo de timbres fortes de voz. A compreensao verbal necessita da percepgao
visual e observacao do contexto das situacdes que ele vivencia. O professor em sala
pode auxiliar muito se observar as seguintes regras basicas:

- Falar sempre olhando de frente para o aluno.

- Falar pausadamente (sem exageros).

- Mulheres: Nao usar batom de cores muito fortes, pois isso torna dificil
a leitura orofacial'®, bem como aos homens, é recomendado ndo usar
bigodes ou barba, por tornarem dificil este tipo de leitura.

Conhecendo estes dados sobre os diferentes tipos de surdez, passemos
agora as trés filosofias educacionais que se destacaram no ensino aos surdos no
mundo e que até hoje permanecem presentes, com maior ou menor influéncia em
escolas e instituicbes que visam a educacdo do aluno surdo: o oralismo, a

comunicacéo total e o bilingtismo.

O oralismo:

Nesta busca de qual seria 0 melhor processo educativo para o aluno surdo,

3 Ou leitura do movimento labial que acompanha o som da fala. Leitura dos labios e da face
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QUADROS elucida alguns questionamentos, ao relatar como se deu o oralismo,

concepcao que permaneceu muito forte até meados da década de 60, embora

resquicios desta ideologia permanecam até os dias de hoje.

“Basi cament e, a proposeanaratestuperfapdamed :
sur da, chamada de ‘deficiente auditivo’ . O

termos terapéuticos. (...) ndo permite que a lingua de sinais seja usada nem
na sala de aula nem no ambiente familiar, mesmo sendo esse formado por

pessoas surdas usuarias da | ingua de sinai s
Segundo Souza:
“Para o oralismo, a |inguagem é um cdbédigo

tem na fala precedéncia histérica e na escrita sua via de manifestagdo mais
importante. Gestos ou sinais, ndo importa de que natureza fossem, eram e
ainda séo considerados acessorios, dependentes da fala e/ou inferiores a ela
do ponto de vista simbdlico. O oralismo defende essencialmente a supremacia

da voz, transformando-a em nucl ear do que <consideram

educativo interdisciplinar’ da pessoa

Esta oralizagdo, imposta no Il Congresso Internacional de Educacdo dos
Surdos-Mudos™* em Mildo, na Italia, em 1880 (SOARES, 1999-p. 39), seguramente
nao resolveu o problema escolar, pois os surdos com perda auditiva profunda nao
conseguiam um desenvolvimento totalmente satisfatorio.

Segundo pesquisas realizadas por SACKS:

sur da

“Mui t os dos surdos atual ment m estdo anal f a

realizado pelo Gallaudet College em 1972 mostrou que o nivel médio de
leitura dos surdos de dezoito anos que concluiram o curso secundario nos
Estados Unidos atingia apenas o nivel de um aluno de quarto ano primario, e
um estudo do psicélogo britAnico R Conrad, indica situacdo similar na
Inglaterra, onde os estudantes surdos, formando-se no secundario, Iéem no
mesmo nivel de cri dSACKS 199& p.dD.ve anos”

O oralismo nao aceita o fato de que a Lingua de Sinais é a primeira lingua
do sujeito surdo por ser de cunho viso-gestual. N&o tenta estabelecer uma

comunicacdo efetiva através do canal possivel inicialmente ao surdo. Despreza o

principio basico de que “sem | i nguagem n a®OAREE, 19999 ni ¢ a

% Surdos-Mudos: nomenclatura herdada de tempos antigos, quando se acreditava que os surdos néo
desenvolviam a lingua oral por serem mudos. Hoje o termo esta totalmente superado, embora ainda se encontre o
uso.
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explicando com sua pratica o insucesso que causa a educacao do surdo.

O oralismo nada mais fez do que impor uma lingua utilizada pela maioria
(ouvintes) em detrimento de uma minoria linguistica (surdos) que teve que se
adaptar a ela. Imposicdo esta, a meu ver, de cunho etnocéntrico, pois deseja uma
normalizacdo sem respeito as diferencas, fruto do preconceito que permeia o social.
Sobre isso CROCHIK dizque* O conceito cientifico propode
elementos da mesma espécie, e a generalizacdo € outro elemento presente no

pr e c o n ¢1897,tpol3).

O Bimodalismo e a Comunicacao Total
Compreendendo que o oralismo ndo satisfez as necessidades educacionais
do surdo, QUADROS elucida a segunda proposta: o Bimodalismo:

“Surge uma proposta que per mMmdobjetivode so da |
desenvolver a linguagem na crianga surda. Mas a lingua de sinais € usada

como um recurso para o0 ensino da lingua oral. Os sinais passam a ser

utilizados pelos profissionais em contato com o surdo dentro da estrutura da

lingua portuguesa. Esse sistema artificial passa a ser chamado de portugués

sinalizado. O ensino ndo enfatiza mais o oral exclusivamente, mas o bimodal.

O bimodalismo passa a ser defendido como a melhor alternativa de ensino

para o surdo. Tal proposta caracteriza-se pelo uso simultaneo de sinais e da

f a I(QUADROS, 1997, p.24).

Alguns autores consideram este sistema artificial e inadequado®, pois a
lingua de sinais, como a lingua portuguesa, possui estrutura propria que nao se
mescla com a da lingua oral. Portanto, o aprendiz acaba por ndo dominar nem uma
modalidade nem a outra.

Uma variagdo deste sistema € conhecido como ‘comunicagéo total’. A sala
de aula que acompanhei utiliza esta proposta. Os alunos tém total liberdade para
sinalizar. A professora passa a licdo na lousa em portugués e traduz em portugués

sinalizado para os alunos, para que eles compreendam. O teor desta proposta,

> QUADROS, 1997 cita DUFFY, 1987; FERREIRA BRITO, 1990.
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segundo CICCONE é que:

“Um programa de Comunicacédo Tot al nao excl
estimulacdo auditiva; adaptacdo de aparelhos para ampliacdo sonora

individual; leitura labial; oralizacdo; leitura e escrita. Acrescente-se no

entanto, que, em razdo de seus estatutos préprios, esta filosofia educacional

estara incluindo, nesses programas, uma completa liberdade na pratica de

quaisquer estratégias, que permitam o resgate de comunicacbes, total ou

parcialmente, blogqueadas. E, dessa maneira, seja pela linguagem oral, seja

pela de sinais, seja pela datilologia, seja pela combinac&o desses modos, ou

mesmo por outros que, porventura, possam permitir uma comunicacao total,

seus programas de acao estardao interessad
permitir contatosp’7).Cl CCONE, 1990

Considerado por muitos autores como uma miscelanea que nao permite o
acesso nem a primeira nem a segunda lingua (Quadros -1997, Capovilla — 2001),

varios autores nao indicam este como sendo o melhor método.

O Bilinguismo:

Atualmente a esperanca maior dos educadores e tedricos que pensam o
problema educacional do surdo, esté ligada a terceira filosofia: o Bilingliismo, que
procura respeitar a autonomia que a lingua de sinais tem, possibilitando a
estruturacdo de um plano educacional que néo afete a experiéncia do aluno surdo
nas esferas psicologicas, sociais e linglisticas, possibilitando seu desenvolvimento
integral.

Segundo CAPOVILLA:

“Com a disseminacdo das pesqguisas e 0 apr (
da complexidade linglistica das Linguas de Sinais (...) ndo tardou a surgir a

expectativa de que a propria Lingua de Sinais natural da Comunidade Surda,

e ndo mais a lingua falada sinalizada, poderia ser o veiculo mais apropriado

para a educacgédo e o desenvolvimento cognitivo e social da crianca surda.

Logo emergiu a posicdo de que a filosofia da Comunicagdo Total deveria ser

substituida pela filosofia do Bilingliismo, em que a lingua falada e a Lingua

de Sinais poderiam conviver lado a lado, mas ndo simultaneamente. No

Bilinglismo, o objetivo é levar o Surdo a desenvolver habilidades,

primeiramente em sua Lingua de Sinais natural e, subseqgientemente, na

lingua escrita do pais a que pertence. Tais habilidades incluem compreender

e sinalizar fluentemente em sua Lingua de Sinais, e ler e escrever
fluentemente no idioma do pa(CAPOWWA, cul tur a
2001-p. 1486).
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O mesmo autor ainda elucida que o primeiro pais a reconhecer politicamente
0s Surdos como uma minoria linglistica foi a Suécia, em 1981, com direitos
assegurados a educacao na Lingua de Sinais e na lingua falada. Cita também um
programa bilingtie implantado na Dinamarca onde 9 criancas foram acompanhadas
por oito anos consecutivos — dos 6 aos 14 anos — obtendo indice muito satisfatorio
de resultados:

“aos 12 anos, cinco das 9 criangas tinham
criangas ouvintes; e aos 14 anos, sete das nove criangas conseguiam ler

com certa fluéncia. Aquelas criangcas também passaram a escrever em

Di nama r(GAP®\LLA, 2001-p. 1486).

Este autor ainda recomenda que em escolas para surdos, se utilize o maior
namero possivel de alternativas de sinalizacdo na educacdo do aluno surdo, tais
como: Lingua de Sinais (que deve ser o inicio), escrita dos sinais em SignWriting®®,
alfabeto manual, ou soletracéo digital e os vocabularios em sinais.

Segundo SANTOS, o professor precisa atentar para o fato de que todos os
recursos Vviso-gestuais disponiveis devem ser utilizados com conhecimento e

proposta adequadas ao ensino deste aluno, visando “ o desenvol vi men
habilidades de uso dos mecanismos e estratégias cognitivas, semanticas e
pragmaticas geradoras de ((SANTOF 2000ep.1@3h er énci a
Segundo Quadros, o bilinglismo propde a acessibilidade as duas linguas no
contexto escolar: a LIBRAS e o portugués na modalidade escrita, respeitando-se
para tanto a forma gramatical correta de cada uma.
Atualmente, o bilingliismo esta sendo visto por muitos autores como a

abordagem mais adequada para a educacdo do surdo (Capovilla-2001, Quadros-

1997, Skliar-2000).

1% SignWriting escrita internacional da Lingua de Sinais, criada por Valeri Sutton (apud CAPOVILLA, 2001-
p.56)
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2.3 — SIGNWRITING: A POSSIVEL SOLUCAO?

Respeitando a proposta bilinglie para surdos, surge a escrita visual Sutton,
ou SignWriting como uma opc¢ao de grafia da lingua de sinais, numa proposta efetiva
de escrita, visando posteriormente o dominio e o letramento na segunda lingua do
surdo brasileiro: a lingua portuguesa.

“A historia nasce com a escrita. Ao fornec
do ato linguistico primario e transitério, a escrita permite a reflexdo sobre o

contetdo da comunicacéo, sobre as coisas do mundo e o que dela sabemos.

Enquanto registro perene, promove também a seguranca e consolida o

contrato social. (...) Uma lingua que n&do tem um registro escrito € limitada, e

incapaz de desenvolver-se e consolidar-se a ponto de servir de base para a
constituicadao de umCAPOVIMAA @ 140Ma cul tur a”

A historia da humanidade comeca com o advento da escrita. E através dela
que a cultura € eternizada e as teorias s&o rediscutidas e melhoradas. E sem divida
um dos maiores legados da humanidade e marco historico da civilizagdo. Segundo
QUADROS (on-line):

“SignWriting € um sistema de escrita para
lembro quando os linglistas, professores e os préoprios surdos diziam que a

lingua de sinais era agrafa. Hoje, esse capitulo da caminhada da comunidade

surda j& faz parte da historia. Assim como a duas décadas comecamos a

discutir sobre as linguas de sinais, agora comeg¢amos a descobrir a riqueza

dessas linguas através de uma escrita prépria. SignWriting expressa 0s

movimentos, as formas das maos, as marcas nao-manuais € 0s pontos de
articulacédo.”

Segundo Capovilla (2001, p. 1494), o SignWriting éum “ si st e maitade e
visual di r ed fai dedeavolgdo pedainarté-americana Valerie Sutton, que
inicialmente tendo criado uma escrita que permitia notacdo de coreografias de
dancas (DanceWriting), por volta da década de 70, viu naquela escrita uma
possibilidade para notacéo dos sinais utilizados na comunicag¢ao dos surdos.

Quadros (on-line) diz que em 1974, Valerie Sutton despertou atencdo de
pesquisadores da lingua de sinais dinamarquesa, que ao verem suas notacdes de

danca, acreditaram ser esta a melhor forma para escrita das linguas de sinais. A
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Universidade de Copenhagen solicitou que Valerie grafasse os sinais gravados em
video cassete. Surgia entdo, na Dinamarca, o0 primeiro movimento para grafar as
linguas de sinais. De sistema escrito a mao, passou-se a um sistema possivel de ser
escrito no computador. Quadros afirma que o SignWriting apresenta caracteristicas
de evolucdo da escrita alfabética, e que em maio 1998, discutiu-se a possibilidade
de padronizacédo, no sentido de escrita do mesmo sinal, pois logo que surgiu, cada
pessoa escrevia da forma como entendia que aquele sinal deveria ser escrito
graficamente, ou seja, alguns eram mais detalhistas no tracado, outros mais
simplistas.

Esta autora ainda esclarece que processo semelhante aconteceu com a
lingua inglesa, quando comecgou a ser escrita. Cada pessoa escrevia a palavra de
acordo com 0 som que ouvia, porém com a grafia que considerasse ser a correta.
Isso acabou quando a imprensa surgiu. E esta foi a forma mais rapida de difusdo da
escrita.

O SignWriting entrou no Brasil em 1996, quando a Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, através do Professor Doutor
Antonio Carlos da Rocha Costa descobriu esta escrita enquanto possibilidade de
uso junto ao computador. Este professor formou um grupo de trabalho com a
Professora Marcia Borba e a Professora Marianne Stumpf da area de computacdo
da Escola Especial de Concérdia (QUADROS, on-line).

A professora Marianne é surda e atualmente € Doutoranda em Informatica
na Educacdo, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE). Ela me
concedeu uma entrevista por e-mail, na qual diz trabalhar com este sistema ha 6
anos. Esclareceu que os principais ganhos com o uso deste tipo de escrita sao:

a) Os alunos estudando o SignWriting conseguem entender que o
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portugués e a Libras sdo duas linguas diferentes, e com isso
conseguem separar e observar a estrutura propria de cada uma.

b) Outro ganho é na compreensdo e memorizacdo do significado das

palavras do portugués.

Disse ndo haver coletado ainda dados de forma sistematizada, porém
percebe ganho cognitivo visivel nos alunos, e que estes aprendem rapidamente e
ficam motivados. A entrevista na integra se encontra como Anexo |, ao final desta
monografia.

Em artigo escrito por STUMPF, a autora aponta que outra vantagem da
escrita de sinais, € que ela pode ajudar ouvintes a aprenderem mais facilmente a
Lingua de Sinais, pois possibilita a grafia do sinal o que vem a facilitar um material
de consulta posterior.

Ela exemplifica com um exercicio feito por uma aluna ouvinte, onde, para
facilitar a compreensao do leitor fiz a traducdo do sinal grafado pela aluna para o
portugués (esta aluna se utilizou de um programa especial de computador para
escrever o bilhete, o SignWriter). Optei pela cor contrastante visando chamar
atencao para a correspondéncia sinal/portugués, conforme exemplo que se encontra
na pagina seguinte:

Texto original da aluna:

Nome: Marcia Ladeia Serafim

Eu quero ver no mundo muitas pessoas sabendo sinais, conhecendo
surdo que néo é triste mas contente também inteligente.
Todo homem tem pensar na paz unindo as pessoas para futuro melhor.




Transcrigdo para SignWriting:
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Quando entrei em contato com este tipo de escrita, fiz relacdo imediata com
0s sujeitos analfabetos, que por ndo saberem ler e escrever, apresentam certas
“‘limitacbes”, aparentemente cognitivas. Tive receio que se tratasse de senso
comum, e por isso, procurei fundamentacéo tedrica que possibilitasse conhecer o
gque eu necessitava saber. O processo de letramento contribui para o
desenvolvimento intelectual?

Encontrei fundamentacdo para estas duvidas que eu trazia numa pesquisa
realizada com adultos, por LURIA (2001, p.39), no inicio da década de 30, em
aldeias e campos ndmades do Uzbekistdo e da Khirgizia na Asia Central, onde
grande parte das pessoas deste pequeno vilarejo eram ainda analfabetas. Esta
pesquisa esclarece a importancia que o letramento tem para o desenvolvimento
intelectual do ser humano, bem como a relevancia do meio social em que ele se
encontra inserido. Embora este estudo ndo tenha sido realizado com pessoas
surdas, considero oportuno este levantamento de dados para tecermos reflexdes no
caso da surdez.

Em sua pesquisa, Luria elegeu dentre os camponeses, pessoas que nao
estivessem envolvidas em quaisquer atividades sociais e os analfabetos, por
constituirem um grupo cujas condi¢cdes, em tese, ndo apresentaram qualquer
mudanca psicolégica fundamental conseguida através do trabalho socializado e o
contato com o mundo letrado.

Um dos resultados, que considero fundamental, € o de que “a f ung¢ao
priméaria da linguagem muda a medida que aumenta a experiéncia educacional da
p es s oal). Og rpsultados da pesquisa apontaram para o fato de que os termos

abstratos na linguagem dos analfabetos recebiam um significado mais concreto que

para os que tinham alguma instrucdo escolar. Sobre isso, Luria afirma:
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“os modos de g en edo pensameatqg deqessoasigpei vivems
em uma sociedade na qual suas atividades sdo dominadas por funcdes
praticas rudimentares, diferem dos modos de generalizacdo dos individuos
formalmente educados. Os processos de abstracdo e generalizagdo ndo sao
invaridveis em todos os estagios do desenvolvimento sdcio-econdmico e

cul tur al . Pel o contrari o, t ai s processos

(p.52).

Muito se diz que o surdo tem “pensamento concreto”, ndo consegue abstrair
determinadas situacdes. N&o seria a falta de conhecimento sistematizado, que s6 o
letramento pode suprir? Sera que o SignWriting ndo seria a solug¢do para a evolugao
do pensamento concreto para o abstrato? No mesmo texto citado, Luria afirma mais

adiante, que:

“A medida que o @ desenvolegend sistemadoina-secada
vez mais complicado. Além das palavras, que assumem uma estrutura
conceitual complexa, e das sentencas, cuja estrutura légica e gramatical
permite que funcionem com base de juizo, este sistema inclui também

‘ex pretde €’ | 6gicos e verbais mai s compl exo

operagbes de deducdo e inferéncia, sem nexo de dependéncia com a
experiéncia direta?”. (p. 53)

Os testes prosseguiram, e 0s sujeitos analfabetos s6 respondiam as
perguntas com base na sua experiéncia pessoal, mesmo quando o pesquisador
apresentava premissas ldgicas, pois as pessoas estudadas ndo tinham meios para
moldar seu pensamento a um sistema, pois lhes faltava estrutura logica para isso.

Concluindo o estudo, Luria explica que:

“Em t o doasws, descobrimos que mudangas nas formas préaticas de
atividade, e especialmente a reorganizacdo da atividade baseada na
escolaridade formal, produziram alterac@es qualitativas nos processos
de pensamento dos individuos estudados. Além disso, pudemos
estabelecer que mudangas béasicas na organizacdo do pensamento podiam
ainda ocorrer em um tempo relativamente curto, quando havia suficientes
mudancas agudas nas circunstancias histéricoo-s oci ai s” (p. 58,

Chamo a atencdo para o texto acima, porque, na sala de aula onde minha
pesquisa foi desenvolvida, ndo falta a escolaridade formal, e no entanto, apos anos
consecutivos de estudo, a grande maioria ndo conseguiu ainda sair do primeiro ano

do ensino fundamental. Sabemos que esta realidade é reveladora de um problema

gr i
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que atinge a grande maioria dos surdos.

Entdo, por que, mesmo apdés anos de escolarizacdo formal, eles néo
conseguem avancar na constituicdo de saberes? Por que, apds anos a fio, a sombra
da repeténcia por falta de contetdos especificos das disciplinas escolares continua
fazendo mais vitimas nas classes especiais para alunos surdos?

Penso que ja é hora de estudarmos se o SignWriting ndo seria a ferramenta
de producdo cultural ideal para o aluno surdo, ndo oralizado. Um fato muito
importante, e que ndo pode ser contestado, € que com este tipo de escrita, todos 0s
surdos teriam oportunidade de se expressar em sua propria lingua. A escrita em
SignWriting, para o surdo vem expressar 0 Sseu pensamento, que por sua vez é
constituido através da sua lingua de sinais, tal qual quando escolhemos palavras em
portugués para redigirmos um texto!’, uma vez que nossa lingua é a lingua
portuguesa.

A fluéncia do conteuldo, a coeséo e a coeréncia do texto séo facilitadas, uma
vez que a traducdo para a segunda lingua, é feita em uma etapa posterior, onde
apenas basicamente a memorizacao € que atua junto ao processo.

Neste tipo de proposta bilingtie’® (LIBRAS como L1 e Portugués escrito
como L2), acredito que realmente os surdos usudrios deste sistema linguistico,
sejam capazes de avancar em seu processo de escolarizacdo, pois torna possivel a
traducdo dos livros que hoje séo utilizados nas escolas para SignWriting, tornando
acessivel todo acervo cultural existente, assim como ao cego é possibilitado o

acesso ao material historicamente construido pelo homem, através do sistema

17 Sobre isso ver estudos que Capovilla (2001, p. 1497) apresenta, sobre o processo de sinaliza¢do interna
durante o processo de escrita da crianga surda para o portugués.

18 Quero esclarecer, que a proposta que defendo de bilingliismo, é pensada tendo como sujeito de aprendizado o
individuo surdo que ndo teve condigdes para desenvolver a oralidade, seja por op¢do familiar, condi¢do social,
ou outros. E uma proposta que atende um sujeito contextualizado, especifico, historico e socialmente constituido,
isento de julgamentos generalizadores.
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Braille de escrita, embora ndo possamos comparar um cédigo de escrita, como é o
caso do Braille, que grafa as palavras do portugués tal qual séo faladas oralmente,
com a escrita de uma lingua visual que difere enormemente da estrutura do
portugués oral.

No caso especifico do SignWriting seria necessaria uma traducao
inicialmente feita do portugués escrito para lingua de sinais por um intérprete
habilitado em LIBRAS, com conhecimento e compreensdo do que estd sendo
traduzido, uma vez que se tratam de duas linguas distintas. O passo seguinte, seria
a digitacdo do texto escrito em portugués que foi traduzido para LIBRAS, em um
programa especifico para fazer a codificacdo dos sinais para a forma escrita, neste
caso, o programa de computador SignWriter.

Hoje, sabemos, que materiais escritos com 0s mais diversos conteudos
culturais séo transcritos em Braille, tornando estes materiais acessiveis aos cegos
que utilizam este tipo de escrita. Os cegos tém sua necessidade de grafia suprida
através do cddigo Braille, que respeita sua necessidade de um tipo de escrita tatil.
Esta possibilita o resgate de conteldos necesséarios quando o sujeito requisitar.
Penso que ao surdo, falta um cddigo escrito que supra o seu canal sensorial de
comunicacdo: a visdo. Assim como € impossivel ao cego memorizar todas as
informacdes exigidas academicamente, ao surdo também o €, uma vez que a
dificuldade, neste caso, se torna dupla: tém que aprender o codigo escrito de uma
lingua oral, que néo € por ele dominada.

Reconheco que a traducdo do portugués escrito para o SignWriting ndo é
tranquila, uma vez que cabera ao intérprete a importante funcéo de traduzir para a
lingua de sinais o texto proposto, sem riscos de perda de qualidade ou quantidade

da informacédo fornecida. Este processo envolve capacitacdo de pessoal que
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desempenhe com competéncia a interpretacdo dos textos, bem como, a grafia dos
sinais.

Avaliando a positividade do processo posso dizer que, assim como 0S sons
qgue utilizamos em nossa fala, sdo grafados através das letras, para que possamos
ter acesso posterior aquela informacgéo, os sinais da LIBRAS seriam grafados em
SignWriting para posterior resgate de conteudos culturais, quando o surdo em
processo de letramento assim quisesse. Uma vez que ele domine os conteudos
necessarios em sua prépria lingua, onde o signo realmente faca sentido,
possibilitando que ele seja capaz de operacdes complexas em sua propria lingua.
Apos este desenvolvimento mental que a cultura proporciona, penso ser mais facil o
processo de aprender uma segunda lingua, neste caso, o portugués na modalidade
escrita.

Segundo Stumpf:

“Acontecem agora situacdes diferentes
as decisbGes conforme nossos pensamentos e sentimentos na escolha das
palavras. Com portugués sempre ha muita inseguranca. Precisamos receber

a aprovacdo para saber com certeza o significado das palavras e é ainda
mais dificil organizar as frases, esta é uma tarefa impossivel para a quase
totalidade dos surdos (...) O escrever a lingua de sinais oferece oportunidade

de um novo patamar para a lingua de sinais que se torna evidente nas trocas
entre professores ouvintes e surdos quando a escola onde eles trabalham
legitima esta escrita, e com elao statusdoprofe s sor sur do”

Reforco a critica de que apenas Leis voltadas para a legalizacdo da
educacdo para todos ndo sdo suficientes para garantir o acesso do surdo néo

oralizado a cultura historicamente construida. S&o0 necessarias politicas publicas

efetivas, que garantam uma proposta coerente de educagéo para o surdo brasileiro.

Abaixo apresento uma producéo da Professora Marianne Stumpf. Trata-se
de um trecho do Hino Nacional, traduzido em LIBRAS, escrito em SignWriting.

Chamo a atencdo do leitor para as diferencas que as duas linguas apresentam. Uma

e

no.
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traducdo literal, como a apresentada abaixo, embora didatica em relacao a traducéo
literal gesto/palavra_em_portugués, torna-se inadequada, pois perde o sentido do

texto que nés conhecemos.

oy Hino Nacional
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A importancia fundamental que vejo nesta representacdo, e que quero
ressaltar, € a oportunidade de acesso que esta sendo dada ao surdo usuario da
LIBRAS, de conhecer um dos maiores simbolos de patriotismo do Brasil.

Afinal de contas, mesmo usuério de uma lingua diferente do portugués, o

amor a Patria é o mesmo.



3 — FUNDAMENTACAO METODOLOGICA: CONTEXTUALIZANDO O

UNIVERSO DA PESQUISA:

“As escol has, as decisdes no cotidiano r e
homem vai possibilitando e elegendo no processo histérico pessoal e coletivo. Nessas
definicbes forja-s e s eu compromi sso com el e mesmo, com
(MARAFON, 2001, p. 36)

3.1-AESCOLA

A escola onde foi realizada a pesquisa faz parte da Rede Municipal da
cidade de Paulinia, estado de Sao Paulo. A data de fundacéo deste estabelecimento
de ensino é 1982, portanto, uma escola com quase 20 anos de existéncia.

O prédio é amplo e agradavel, com varios pavilhdes de classes, unidos por
um corredor central, provido de inUmeros degraus, dificultando sobremaneira a
locomocgédo de pessoas com comprometimentos de marcha. Posso afirmar que é
impossivel para um cadeirante estudar nesta escola, devido as barreiras
arquitetbnicas presentes.

A escola fica em um conjunto habitacional popular, e é freqiientado por
alunos moradores nos bairros ao redor da escola. Embora esteja localizada na
periferia, e seus frequentadores sejam pessoas de baixa renda, a escola apresenta

uma boa aparéncia, demonstrando um cuidado administrativo que chama a atencéo.
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Estranheli, a principio, a acolhida da professora na sala de aula, pois outros
lugares onde estagiei, eu era formalmente apresentada aos alunos, fato que nao
ocorreu desta vez.

Com o passar do tempo, pude perceber que a rotatividade de estagiarias
nesta escola é muito grande, e compreendi que ela hdo me apresentou aos alunos
porque inicialmente acreditou que eu fosse passar pouco tempo nesta escola. As
estagiarias, na sua grande maioria, sdo alunas do Magistério de uma escola da
cidade. O tempo curricular de estagio exigido para o curso nesta escola municipal &
de 17 horas por aluna estagiaria, o que nao favorece um aprofundamento de

relaces entre estagiarias, professora da sala e alunos.

3.2-ASALA

“Quando falamos de classes especiai s,
seja, afirmando aquele que é negado, para que ele seja mais uma vez
n e g a (CROCHIK, 1997, p 14).

A sala é caracterizada por “Classe especial para Deficientes Auditivos”,
servigco previsto pelo Ministério de Educacao, através da Lei 9394/96. Trata-se de
classe mista, com 16 alunos, sendo 3 mulheres e 13 homens. A faixa etaria € de 19
a 48 anos. Os alunos estdo em processo de letramento, e segundo a professora da
sala, os alunos estariam num estagio equivalente ao primeiro ano do Ensino
Fundamental, ou seja, na série inicial da alfabetizacdo de adultos.

Os alunos que alcancam resultados satisfatorios sdo encaminhados para

classes regulares dentro da propria escola, desde que comprovem capacidade de

est a
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continuar seus estudos em uma sala normal, sem professor que use LIBRAS™.

O fato de se tratar de uma escola regular, é realmente animador, porém, em
se tratando de uma classe especial, separada das demais, torna-se necessario
reflexdes criticas a respeito.

O atendimento fornecido de forma segregadora e excludente é ambiguo,
pois, de um lado prové as necessidades especiais de linguagem que este aluno
possui, no entanto do outro, o exclui do convivio com os demais alunos (também
adultos, trabalhadores, brasileiros, residentes na mesma cidade, etc., dentre outros

pontos que podemos elencar). Sobre isso, BUENO nos fala com clareza:

“A educacdo especial, desde o0 seu surgi

atende a dois interesses contraditorios: o de fornecer escolaridade a criancas
anormais, ao mesmo tempo em que serve de instrumento béasico para a
segregacao do i ndBUENG] 1997, pd38f i ci ent e” .

Na classe, um dos alunos tem todos 0s requisitos necessarios para que seja
inserido em uma classe comum, porém, ele se recusa a ir, argumentando que as
professoras das salas comuns ndo sabem Lingua de Sinais. Isto demonstra
claramente a falta de oportunidade que o aluno surdo nédo oralizado enfrenta ao
necessitar de uma segunda lingua para ser efetivamente inserido no contexto
escolar apropriado.

Os alunos respeitam muito a professora e tém por ela verdadeira adoragao.
Ela os trata com muito carinho, as vezes até de um jeito maternal. Mesmo os alunos
gue passaram para a sala comum estéo todos os dias na sala com ela (a passeio ou
para tirar davidas).

Existe um clima muito amistoso e também um forte elo de amizade entre
todos na sala. Acredito que o fato de a professora ser também mae de uma jovem

surda os aproximou ainda mais, embora acredite que o vinculo ndo deva ser

Y LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais

me
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estabelecido a partir desta situacao.

Paralelamente ao trabalho da sala, ela é filiada a uma Instituicdo, e, através
deste vinculo, ja conseguiu emprego para mais de 20 pessoas surdas no Grupo
ORSA em Paulinia. Isto faz com que a credibilidade e o respeito dos alunos a
pessoa da professora cres¢a mais ainda.

A sala participa de um outro grupo, freqlientado por surdos, o “Coral de
Surdos de Paulinia”, cuja professora e regente é a professora da sala pesquisada.
Os participantes do grupo atuam em diversos eventos promovidos pela Prefeitura
Municipal, e no ano de 2002, participaram do Natal paulinense, atuando junto a um
coral de vozes, que foi convidado para cantar na cidade.

Este mesmo grupo também participa de outros eventos da Prefeitura, em
cuja abertura que seja cantado o Hino Nacional e Hino Municipal. Nestas ocasifes,
sdo convidados junto com a professora para sinalizarem em LIBRAS os hinos

referidos.

3.3 = INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

“Na investigacao social, a relacdao entr
estudo se estabelecem definitivamente. A visdo de mundo de ambos
esta implicada em todo o processo de conhecimento, desde a
concepcdao do objeto, aos resultados do
(MINAYO,1994, p. 14).

Um elemento norteador para que esta pesquisa se realizasse, foi a
consciéncia do desejo que tinha de valorizar o cotidiano dos alunos estudados,

como elemento central em minha postura tedrico-metodoldgica, segundo a
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perspectiva da Pedagogia Critica?®>. MARAFON (2001-p.9) diz que a metodologia
abrangida nesta pedagogia, “r ecol oc a e pri or ppoldgica da
educacao e valoriza o educador-pesquisador no papel de sujeito, ao lado dos alunos
e de outros educadores, na realizacao

Esta abordagem permitiu que eu estudasse o cotidiano, numa proposta
metodoldgica que visava interesse transformador, articulando teoria e pratica, em um
movimento dialético onde, cada acao gerasse uma reflexdo, possibilitando uma nova
acao, ou seja, a praxis educacional como possibilidade de mudanca da realidade
humano-social (MARAFON, op.cit., p. 11).

Nesta perspectiva, ndo atuei apenas como pesquisadora a coletar dados.
Meus estudos em relagdo ao cotidiano observado, permitiam que voltasse ao local
da pesquisa com material teérico que provocasse na professora da sala reflexdes
sobre o seu fazer diario.

Em meio a muitas descobertas, apés as primeiras observacdes junto a sala,
senti a necessidade de definir melhor por quais caminhos prosseguiria minha
investigacado/acdo. Delimitando o problema, consegui construir uma “trajetéria de
investigacdo” (MINAYO,1994:31) que facilitou sobremaneira a consecucdo da
pesquisa.

Neste sentido, escolhi realizar a pesquisa ndo somente dentro da sala onde
participava como estagiaria, mas também, com um grupo maior composto pelo
“Coral dos Surdos de Paulinia”, dirigido pela professora da sala, e que realiza
apresentacoes artisticas divulgando a Lingua de Sinais.

Entendi, com isto, estar dentro da delimitacdo proposta, uma vez que o

guestionamento propulsor da minha investigacao era o processo de letramento dos

% Concebida por MARAFON, como sendo ciéncia da ac&o, ou ciéncia prética, e que visa articulacdo da teoria
com a pratica, a reflexdo com a agéo.

nat.t

da t a
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alunos surdos. O grupo em questéo possibilitava que eu realizasse um levantamento
de dados, com o intuito de averiguar quais quesitos contribuiam para que alguns
destes sujeitos conseguissem avancar nos estudos formais, e outros, permaneciam
nas séries iniciais da escolarizacao formal.

Uma vez delimitado o campo de acéo, escolhi a entrevista como técnica,
buscandoobter “ i nf or mes conti dos naMINAXYD,d994t57)s

Ainda trabalhando com MINAYO, ao entrevistar a professora optei por uma
entrevista que possibilitasse obter dados subjetivos, com um questionario que se
caracterizasse como entrevista semi-estruturada, onde pudéssemos dialogar de
forma que as perguntas tivessem certo direcionamento - uma vez que pretendia
esclarecer o processo de letramento do aluno surdo - mas ao mesmo tempo,
dessem uma abertura para que o entrevistado pudesse fazer outras colocacfes
pertinentes ao tema da entrevista.

Com os alunos, bem como com os componentes do Coral, optei por
entrevista estruturada, por entender que a grande maioria iria responder em lingua
de sinais, e ficaria mais facil para que eu traduzisse para o portugués, bem como
para levantar os dados quantitativos que meu trabalho exigia.

Senti muita dificuldade em entrevistar os surdos ndo oralizados por causa do
meu vocabulario insuficiente em LIBRAS. A professora da sala completou os dados
que faltavam, como por exemplo: quantos anos eles ja estavam freqiientando aquela
classe especial, em que série eles estavam, entre outras.

Procurei seguir nesta pesquisa a linha da observacao participante, na qual
nao estava pesquisando “sobre” , e sim integrada, num processo de insergdo com
pleno envolvimento em todas as dimensdes do grupo cujo problema estava sendo

estudado (MINAYO, 1994:60).

ator
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Optei por uma pesquisa que abordasse os dois enfoques, quantitativo e
qualitativo, priorizando o qualitativo, por se tratar de uma pesquisa de cunho sécio-
educacional, respeitando a historicidade dos sujeitos.

Com relacédo ao questionario realizado junto aos alunos da sala, bem como
com os componentes do Coral, elenquei alguns dados que considerei mais
importantes para o desfecho das questdes iniciais.

Estes dados, que apresento nas paginas seguintes, auxiliaram a tecer
conclusdes sobre a situacdo desses surdo ndo oralizados, adultos, num contexto
escolar de Ensino Fundamental que prioriza 0 aprendizado da lingua portuguesa na
modalidade escrita.

Foi um processo muito rico realizar esta entrevista com os participantes do
Coral. A dificuldade para levantar dados com os surdos nao alfabetizados e néo
oralizados permitiu que eu refletisse mais uma vez sobre esta problematica. O apoio
do Intérprete de LIBRAS (no caso a professora da sala), ou muitas vezes outro surdo
oralizado que conhece a Lingua de Sinais, mediando o didlogo com o entrevistado,
foram fundamentais para a coleta de dados. Porém, ao mesmo tempo que estavam
ajudando para que a entrevista se realizasse, faziam com que eu refletisse quao
limitada € a comunicacdo do surdo ndo oralizado, e 0 quanto este sujeito esta em
relacdo de dependéncia com outras pessoas bilinglies para que a comunicacdo se
efetue. Pensei também sobre quéo passiveis de manipulacéo eles estdo, uma vez

que estdo numa relacdo de dependéncia que os coloca a mercé do outro.



TABELA DE DADOS COLETADOS — ALUNOS SURDOS DO EJA E PARTICIPANTES DO CORAL DOS SURDOS

QUANTOS Tipo de SERIE
NOME |IDADE| ANOS NO | ORALIZADO | LIBRAS |GESTOS?| 'P AAS|* OBSERVACOES:
EJA perda ESCOLAR
I\R/Iaquel 19a. |3 anos N&ao Pouco |Sim Moderada | Nao 1% E.Fund
Vera 49 a. |2 anos Sim Nao - Moderada | Sim 12 E.Fund. | Aprendeu LIBRAS nesta escola.
Moisés |44 a. |6 meses |Sim - Moderada | Nao 1%.E.Fund. | Irmao da Vera
Carlos |45a. |4 anos N&ao Pouco |- Moderada | Sim 1% E.Fund. | Irm&o da Vera
Professora diz que esta pronto para
~ . ~ a freqientar sala normal. Aluno se
PauloL [23a. |7 anos Nao Sim - Sev/Prof. |Nao 3 E.Fund. | . isa por causa da auséncia de
LIBRAS na sala regular.
Professora diz que aluno freqiienta a
Edson 41 a. |7 anos Nao Sim Sim Sev/Prof. |Nao 12 E.Fund. | sala para estar entrosado junto aos
outros surdos da sala.
~ . . ~ Professora diz que aprende muito
Roberto [33a. |1ano Nao Sim Sim Severa Nao 12 E.Fund. depressa, que Iog% mudgré de série.
Professora diz que mudard o aluno
David 19a. |3 anos Nao Sim - Moderada | Nao 22 série para sala regular em 2003, pois seu
aprendizado esta sendo muito rapido.
Carlos 28 a. |4 anos Sim Sim - Leve Sim 42 série Aluno freqlienta sala regular.
Em2001 estava em Sala Normal, mas
PauloS [29a. |3 anos Nao Sim - - Nao 22 E.Fund. | n&o se adaptou por falta de intérprete
de LIBRAS na sala regular.
Hoje estuda na sala regular. Segundo
: x ; - a professora, a adaptacao esta sendo
Talitta 22 a. |6 anos N&ao Sim - Severa Nado |42E.Fund. dificil por inseguranca da propria
aluna, uma vez que a considera apta.
Jeremias|24 a. |3 anos Sim Sim - Moderada | Nao 32E.Fund.

1 Optei pela terminologia ao me referir aos surdos ndo oralizados e que ndo dominavem LIBRAS, cuja linguagem gestual é proveniente do ntcleo familiar, onde sinais
icOnicos representam as acfes que se quer executar.
22 AASI — Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual, ou simplesmente, prétese auditiva ou aparelho auditivo.
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QUANTOS Tipo de SERIE ~
NOME |IDADE| ANOS NO |ORALIZADO [LIBRAS| GESTOS AASI OBSERVACOES:
perda ESCOLAR
EJA
. ~ . ~ Em 2002 apta para 22 série, porém
Edilene |24 a. |4 anos Nao Sim - Sev./Prof. | Nao 12 Fund. em sala especial,
Joaquim |23 a. |4 anos Nao Nao Sim Sev./Prof. | Sim 12 Fund. |Faz acompanhamento Psiquiatrico.
Valdinei |34 a. |2 anos Nao Nao Sim Sev./Prof. | Sim 12 Fund. |Faz acompanhamento Psiquiatrico.
Aluno estava em 2001 em sala
Elio 27 a. |6 anos Nao Sim - Moderada | Sim 43E Fund. |regular, mas n&o se adaptou por falta
de Interprete de LIBRAS na sala.
Aluna néao frequiientava regularmente e
em 2002 mudou-se para Jada. A
~ . . professora afirmou que se
Raquel |23 a. |7 anos N&o Sim - Sev/Prof. | Sim 52 E.Fund. frequentasse regularmente,  estaria
apta a acompanhar a sala regular.
Faz excelente leitura orofacial.
Mirlene |22 a. |- Sim Sim - Severa Sim E.Médio
Tatiana |26a. |- N&ao Sim - Moderada | Sim E.Médio | Parou no 1° ano ensino médio
Monica 24 a. - Nao Sim - Moderada | Sim E.Médio Ec;:jn;gda em  Processamento  de
L . ~ . Caso de surdez poés-lingual, com
Claudio |32a. |- - Sim - Profunda |Nao E.Superior perda auditiva aos 7 anos.
Telma 2la. |- Sim Sim - Moderada | Sim 1°E.Médio




3.4 — PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

As entrevistas, cujos dados apresentei em forma de tabela no tdpico
anterior, foram realizadas no periodo compreendido entre 20 de novembro a 10 de
dezembro do ano de 2001. Uma nova revisao dos dados, para uma analise mais fiel,
foi efetuada durante o més de abril do ano de 2002, quando retornei a escola
pesquisada e entrevistei novamente a professora, apresentando os dados coletados.

A tabela foi revista por ela, os dados foram novamente tabulados, e a tabela
apresentada anteriormente é a versao definitiva. Houve necessidade de revisdo por
parte da professora, pois alguns surdos que freqientavam a classe dela ndo sabiam
dizer ha quantos anos estavam la.

De posse dos dados coletados, pude constatar o seguinte:

Foram entrevistadas vinte e duas pessoas, cujos graus de surdez se dividem

da seguinte forma:

Tipo de Perda Auditiva

leve
severa/profund 50

a
27%

moderada
45%
profundav ’
9%

severa
14%

Podemos observar que a faixa de perda auditiva encontrada com maior

freqiéncia € a MODERADA, que ocorre em quase metade dos sujeitos pesquisados.



63

A que se segue € a perda mista: perda severa de audicdo em uma orelha, e
profunda na outra.

Outro quesito que achei por bem analisar é 0 do uso da prétese auditiva.
Coletei junto aos dados tabulados, que 55% dos entrevistados usam o aparelho
auditivo, e outros 45% nao usam. O motivo alegado entre os que nao fazem uso da
prétese € porque nao gostam, ou porque ndo acham que faz diferenca. Elaborei os
seguintes graficos cruzando as informacdes sobre o grau de surdez e o uso do

AASI:

Usuarios do Aparelho Auditivo

OSim
B Nao
leve severa severa/prof.
Surdos que N&o usam AASI Surdos que usam AASI
leve
severa/prof. 0% leve

20% 8%

7,

severa/prof.
moderada 33%

40%

profunda /
20% profunda
0%ver

moderada
51%

N\

a

8%

severa
20%

Com relacdo ao uso do aparelho auditivo, alguns dados importantes séo
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claros nestes gréaficos, quando passamos a analisar 0s sujeitos que optam por este
tipo de encaminhamento®:

- Os maiores usuarios sdo os de surdez leve, moderada e mista
(geralmente estes usam o aparelho apenas no ouvido que ouve
melhor.

- Os de perda profunda, ndo fazem uso do aparelhno com a mesma
intensidade que os de perda leve e moderada.

Outro dado muito importante a ser analisado € a questdo da forma de

comunicacao usada no grupo:

FORMA DE COMUNICACAO
25 I Nimero total de entrevistados
22 22 22 22
20
15 18
10
5 9
6
0 2
Oralidade LIBRAS Gestos Exclusiv. Bilingues

Pode-se perceber que a maioria do grupo é fluente em Lingua de Sinais.
Uma minoria usa gestos icbnicos para se comunicar (ambos tém distarbio
psiquiatrico, que dificulta uma sistematizacédo dos sinais). Do grupo composto por 22
integrantes, apenas 6 sao oralizados, e 9 sao bilingies. Convém esclarecer, que

nem todos 0s sujeitos oralizados séo bilingiies, e destaco que apenas 4 oralizados o

2% Falo em opcdo porque em alguns locais, o préprio surdo é que tem que efetuar a compra da prétese auditiva,
muitas vezes deixando de fazé-lo por motivos financeiros. Na cidade de Paulinia, o Aparelho Auditivo (AASI) é
doado gratuitamente pelo Centro de Acdo Comunitéria da cidade, e 0 acompanhamento do periodo de adaptacéo
é feito no Centro de Terapia Integrado Municipal-CETREM, ou seja, s6 ndo usa o aparelho o surdo que OPTA
pelo n&o uso, seja por questbes pessoais ou de adaptacao.
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Sao; 0s outros 4 sujeitos que conseguem se comunicar nas duas linguas (portugués
na modalidade escrita e LIBRAS) ndo desenvolveram a oralidade. O nono
componente deste grupo, apresenta surdez pos lingual, e aprendeu LIBRAS como
L2, apos ficar surdo aos 7 anos.

Com relacao a serie escolar, tive uma grande surpresa, pois pensava que a

surdez num grau mais severo seria a causa de atraso na escolarizacao do surdo.

GRAU DE ESCOLARIDADE

E.Superior
E.M.Inc. 5o

9%
E. Médio
9% la. E.F
40%

5%

4a. E.F. : ;
14%

3a. E.F. 2a. E.F.
9% 9%

Dos 22 entrevistados, embora apenas 5% tenham concluido o Ensino
Superior, e 9% o0 Ensino Médio, o tipo de surdez destas pessoas é severa,
moderada e profunda, o que mostra a possibilidade latente de os sujeitos surdos
conseguirem avancar em sua escolaridade. Para compreensdo deste avanco, €
fundamental uma analise dos fatores sociais, politicos e financeiros, principalmente a
estrutura familiar em torno dos sujeitos surdos estudados, para que os dados

apontados sejam entendidos.

Entrevistando a professora, ela aponta muitos dados esclarecedores da
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historia dos sujeitos envolvidos, que demonstram de modo muito claro quanto o
incentivo e o apoio familiar sdo importantes para o desenvolvimento de uma crian¢a
especial.

llustrando a situacdo da importancia da familia, a professora citou seu
préprio exemplo familiar, onde sua filha, hoje com 20 anos, teve todo apoio e
acompanhamento terapéutico especializado desde a mais tenra idade. Disse que 0
mesmo nao acontece a maioria dos freqientadores da sala, cujas histérias de vida
nao permitiram o apoio, acompanhamento e estimulacdo necessarios a superacao
da auséncia de audicao.

Passemos agora a uma analise que permita tracar um perfil dos alunos da
Classe Especial da Educacédo de Jovens e Adultos, com relacdo a faixa etaria dos
frequentadores da sala estudada. Nesta mostra, estdo excluidos os outros alunos do

Coral de Surdos, que ndo fazem parte da EJA.

Quantidade de Alunos por Faixa Etaria

15-19 20-24 25-29 30-39 40-49

Fica claro que a faixa etaria de 15 aos 19 anos € minoria, face ao restante
da turma, mostrando talvez, que esta idade talvez ja esteja sendo melhor
contemplada pelos servicos de educacgdo especial que o municipio oferece, atravées

de uma reabilitacdo aliada ao acompanhamento escolar que faz aos alunos de 0 a
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17 anos. Na classe de adultos estudada, os alunos mais novos tém 19 anos,
nenhum com idade inferior a esta. Talvez o0 acompanhamento que € feito aos
surdos mais novos, esteja surtindo efeito. Um estudo mais apurado em relacéo aos
alunos mais novos, pode dar conta de responder a estas questdes.

A entrevista na sala de aula com os alunos demonstra claramente que dos
16 alunos atuais, 11 ainda se encontram numa fase muito inicial do Ensino
Fundamental, ou seja, 1°. Ciclo, que compreende a 1% e a 2% série. Um dos alunos,
ja esta freqiientando a sala ha 7 anos, sem conseguir sair da 12. série. Outros quatro
alunos ja freqiientam ha 4 anos esta classe, cursando a mesma série; um outro ha 3
anos.

Os indices apontados sdo muito graves e demonstram uma necessidade
premente de mudancas tanto escolares, quanto sociais. Potencialidades podem ser
desenvolvidas numa interacdo escolar bem realizada, bem como na necessidade de
politicas publicas que contemplem o surdo e sua estrutura familiar, desde o inicio,
logo que seja descoberta a surdez.

Talvez as mudancas necessarias para reversdo do atual quadro, ndo devam
ocorrer em uma Unica esfera apenas: a politica, ou a pedagdgica, ou a social, ou a
familiar. Os sujeitos estudados sdo uma soma do meio familiar, social, politico e
pedagdgico. Resta saber quais contribuicdes estdo sendo efetivamente feitas para

gue o Surdo se constitua enquanto cidadéo.



4 — OS RESULTADOS DA PESQUISA:

4.1 — DIMENSAO PEDAGOGICA:

APortanto, o que ® preciso desmistifica
ou de aprendizgem sem prazer, sem desejo, ou sem que ela se apresente como
um valor para a pessoa que aprende. E preciso desmistificar uma
aprendizagem pela percepcao ou pelo exercicio motor, isto €, em que a
memoria funciona como um depdsito de informacgdes, que emraelos
sentidos ou pelo movimento, sem nenhuma interferéncia de aspectos Idgicos.
Outrossim, ndo queremos cair no extremo de dizer que aprender é so
estabelecer relacdes logicas, como se estas ndo estivessem imbricadas na
dramatica dos desejos e na eafeo perceptivanotor. A matérigorima da
| - gica s«o0 as percep-»es, 0S moviment

(Grossi, 1990 p.15).

A professora da sala afirma respeitar o trabalho de diversos tedricos,
destacando entre eles, Paulo Freire, embora ela ndo trabalhe adotando uma linha
Unica de trabalho. Disse que procura estabelecer e contextualizar seu trabalho, de
acordo com a realidade do seu aluno, pelo fato de ele ser adulto. Sendo assim, a
escola ndo se baseia em uma abordagem de ensino definida, ndo possui uma
proposta de letramento especifica para os alunos surdos. Segundo a professora, a
proposta da escola é de utilizar os mesmos méetodos e materiais que séo utilizados
no letramento de um adulto ouvinte. A Unica diferenca é que o conteudo passado é

todo traduzido para Lingua de Sinais pela professora durante a atividade da sala.



69

A professora se comunica muito bem através de Lingua de Sinais, inclusive
pelo fato de ela ser mde de uma jovem surda. Também faz uso da fala, pois na
classe existe uma aluna que tem residuos auditivos muito bons.

A professora acredita que o papel da LIBRAS no processo de Letramento é
fundamental. Diz que os alunos surdos que nao foram oralizados, ou pelo menos
que consigam fazer uma boa leitura orofacial, ndo tém nenhuma chance de
frequentar o ensino normal, sendo portanto, imprescindivel o uso dos sinais.
Também comenta que o grande bloqueio de comunicacdo que a surdez gera, sO
pode ser compensado na escola, se o professor da sala se comunicar através da
Lingua de Sinais.

Em entrevista, disse também, que recebe na sala alunos que a familia nunca
levou em uma instituicdo especializada, criando em casa sinais muito particulares
para manter uma conversacdo basica com o surdo. Quando ele entra na escola,
além do letramento, também acaba ensinando a Lingua de Sinais, para que a
comunicacao se torne efetiva.

Ela diz ndo ter adotado nenhum livro didatico especifico para o trabalho com
os alunos (embora todas as vezes que eu fui ao estagio, ela trouxesse material
xerocado de livros didaticos do ensino fundamental para criangas). Usa os seguintes
recursos na classe: filmes, fotos, revistas, entre outros. Disse procurar desenvolver
trabalhos que tenham significado para seus alunos.

Um dos trabalhos que pude acompanhar foi a traducdo do Hino da Cidade
para Lingua de Sinais, para que os alunos surdos pudessem participar de eventos
civicos. Na minha opinido, nesta oportunidade ela poderia ter aproveitado para
desenvolver diversas atividades, contextualizando o aprendizado. Ela se ateve

apenas a preocupacdo de ensina-los a fazer os sinais na sequéncia correta. Nada
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gue os esclarecesse a respeito da importancia de eles aprenderem a sinalizar o Hino
da cidade na qual vivem, ou aproveitar as metaforas oferecidas pela musica, para
trabalhar a parte semantica do texto.

A partir deste trabalho, a Prefeitura ira convida-los a participar de todos os
eventos da cidade onde for cantado o Hino Municipal. Eles ficaram numa felicidade
imensa, com a auto-estima muito elevada. Acredito que isso faca bem a eles, porém,
me preocupo se o fazem com consciéncia e reflexdo politica e social, ou se o fazem
meramente para satisfacdo pessoal.

Acredito que o potencial deles os capacita a romper barreiras. Necessitam
apenas de alguém que critica e reflexivamente repense o “como fazer” cotidiano.
Eles tém uma capacidade muito grande, que transcende o mero reproduzir. O papel
do professor nesse contexto é fundamental, pois pode encaminha-los para uma

analise critica da realidade na qual estao inseridos.

4.1.1 - ESCOLARIZAC}AO DO SURDO: NECESSIDADE DE RECURSOS
DIFERENCIADOS.

BUENO (1997) nos da respaldo com relacdo a problemética dos alunos que
ano ap6s ano, continuam na mesma série. Segundo ele, de 20 classes especiais
montadas pelo Estado para Deficientes Auditivos: “ 8 0 % respondem a classes de
12 e 22 série do 1° grau, classes estas compostas de criancas com 6, 7 ou 10 anos

de escol &rconbacdnellisdo, aponta que: “ se estivessem ins
classes regulares, teriam a vantagem de estarem convivendo num espacgo social
di ver so, rico e conflitivo, t al como se dé

1997-p.39).

No gréafico da pagina seguinte, apresento a discrepancia que existe entre as
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repeténcias, apresentando os recordes, tanto em conclusdo da série, quanto em
multirrepeténcia. A classe estudada apresenta o seguinte quadro, levando-se em

conta a faixa etaria:

Tempo de Estudo por Série

@ Maior Tempo de Estudo O Menor Tempo de Estudo

Com certeza a barreira linguistica € um entrave para o desenvolvimento do
surdo ndo oralizado, uma vez que sé neste ano de 2002, a professora da sala
pesquisada recebeu de volta dois alunos surdos que estavam em processo de
inclusdo numa sala regular.

Segundo ela, os alunos nado conseguiram se adaptar, pois as duas
professoras da sala ndo sabiam lingua de sinais, e os dois alunos ndo foram
oralizados.

Pensando neste aluno, multi-repetente, ndo podemos deixar de refletir sobre
o profissional que atua junto a este alunado, provedor da estrutura que da suporte as
suas necessidades especiais.

SKLIAR (1988, p. 25) faz uma reflexdo sobre o consenso das
potencialidades educacionais dos surdos. No capitulo em questdo, o autor busca
alcancar um parametro, no sentido de gerar possibilidades para um projeto politico e

educacional em relacdo a educacdo dos surdos. Ele acredita que uma proposta de
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educacao e uma escola considerada por ele como “possivel”’ (p.26) de comportar as
necessidades especiais dos alunos surdos, passa pela “criacdo de politicas
linguisticas, de identidades, comunitarias e culturais”, pensadas a partir de como os
surdos representam e reconstroem seu proprio processo de educacao.

Cita também as potencialidades/direitos educacionais da pessoa surda:

- A potencialidade de aquisicdo e desenvolvimento da lingua de

sinais como primeira lingua.

- A potencialidade de identificagdo das criangas com seus pares e

com os adultos surdos.

- A potencialidade do desenvolvimento de estruturas, formas e

funcdes cognitivas visuais.

- A potencialidade de uma vida comunitaria e de desenvolvimento

de processos culturais especificos.

- A potencialidade de participacao dos surdos no debate linguistico,

educacional, escolar, de cidadania, etc.

O autor considera que estas potencialidades estdo banidas da educacéo
especial para surdos, e que nos projetos educacionais atuais, acontece uma
simplificacdo ou um reconhecimento apenas parcial desses direitos.

Pensando desta forma, é realmente esta realidade que nos € apresentada,
uma vez que encontramos tao poucos surdos nas cadeiras universitarias. A maioria
nao passa pelo primeiro ciclo do Ensino Fundamental. No grupo pesquisado neste

trabalho, apenas 1, dos 22 entrevistados possui formacé&o universitaria.
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4.1.2 7 RECURSO DA SOCIALIZACAO: FALTA INSTRUMENTAL AO
PROFESSOR NAO QUALIFICADO QUE ATUA JUNTO AO

ALUNADO

Em entrevista realizada com a professora, e mesmo em muitas situacdes
observadas na sala, ela disse que passava o conteudo para os alunos entendendo a
dificuldade deles e a quase incompreensdo do que estava sendo transmitido, mas
gue, 0 mais importante, o que ela realmente assinalava como necessario, era a
socializacdo deste aluno. Era o preparo que ela se preocupava em desenvolver nele,
para por exemplo, abrir uma conta bancaria, preencher corretamente um taldo de
cheques, conseguir um emprego, fazer uma prestacéo, e outros aprendizados que
lhe dessem autonomia.

Pensando o trabalho desenvolvido nesta sala (e em outras que tomei
conhecimento na regidao onde foi realizado o estudo, que possuem semelhancas
intrinsecas) bem como as dificuldades de letramento encontradas, conclui-se que
nesta situacdo “ O f unci on a maia tas clabses especiais termina por
acentuar os motivos pelos quais as criancas sdo encaminhadas, em vez de criar
condi ¢cdes para o seu (MAGHADD, SD&BAeBAYAD,\199Me nt 0
p. 109), uma vez que o0 espac¢o ndo esta sendo adequadamente utilizado para um
rompimento definitivo das barreiras linglisticas que impedem o aprendizado deste
aluno.

A professora da sala ndo tem habilitacdo especifica para atuar com estes
alunos. Sua habilitacdo é de Magistério, sem curso superior que dé suporte na area
onde esta atuando. BISSOLI NETO (1997, p. 58) demonstra em um estudo realizado

junto a Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo (1995), que no interior do
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Estado, pouco menos de 1/3 dos professores que atuam na area de deficiéncia

auditiva ndo tém habilitacdo especifica para trabalharem junto a este alunado.

O quadro abaixo, feito pelo autor mostra a situacao:

, COGSP CEl
AREA Hab. N&o-Hab. Hab. N&ohab. | OTAL
DA 108 62 156 46 372
DF 06 14 05 : 25
DM 254 216 703 168 1341
DV 24 15 31 19 89
Total 392 307 895 233 1827

DA-Deficiéncia Auditiva DF-Deficiéncia Fisica DM-Deficiéncia Mental DV-Deficiéncia Visual.
Hab. — Professor Habilitado Néao hab. — Professor Nao Habilitado
COGSP-Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana da Grande S&o Paulo
CEI-Coordenadoria de Ensino do Interior
Pesquisa realizada em 1995

Segundo o0 mesmo autor “ A cl asse especial per manec
idealizado que dara conta de criancas que ndo aprendem na classe comum, por
terem uma professora especializada” (grifo meu).
Entendo que a falta desse profissional habilitado se torna muito grave, pois
além da segregacdo, nao lhe é concedido o direito de receber educacédo adequada.
Com este dado, é facil perceber que a dificuldade do aluno surdo ndo é apenas

movida pelo processo falho de comunicacao ou de aquisicéo de linguagem.

4.2 — DIMENSAO HISTORICA DAS CONCEPCOES POSTAS A SURDEZ:

“Desde muito cedo segregacado, a ex

preciso disponibilidade para enfrentar a mais solitaria das revolugdes: a interior,

praticamos a

fora do conceit

122) .

sobr e fica de

WERNECK”

refletindo qguem

(1999, p.

Entrevistando a professora, pude perceber o quanto a historia familiar e

social de cada aluno é responsavel pelo seu desempenho futuro. Na sala estudada,
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nao existe um unico aluno de classe social privilegiada. Todos, sem excec¢ao, Sao
filhos de familias muito humildes, cujos pais provavelmente néo tiveram estrutura
para reconhecer a capacidade de seu filho e incentiva-los ao estudo.

Tenho tido, durante os meses de marco, abril e maio, oportunidade de estar
em contato com surdos do Brasil inteiro, via Internet, participando de quatro listas de
discusséo cuja temética basica € a surdez:

- ILS (Intérpretes de Lingua de Sinais) — Yahoo-groups

- Surdos-oralizados — Yahoo-groups

- Implante-Coclear — Yahoo-groups

- Surdos-ce — Yahoo-groups

Por ocasido da sancao presidencial da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002,
gue torna LIBRAS uma lingua oficial no Brasil, os animos se alteraram visivelmente
em todas as listas citadas, porém ndo pelos mesmos motivos. Por causa da
discusséo que irei fazer sobre a referida Lei e 0os grupos que participo, transcrevo

abaixo, na integra esta Lei:

ALEI NU 10. 436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Disp8e sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servicos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e
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tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo
com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacao vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republ i
(DOU,n.79,s.1)

Os usuérios da Lista dos Interpretes de Sinais, vibraram de felicidade porque
era uma conquista que eles ja lutavam hé anos para conseguir. Inclusive porque, a
condicdo de Intérprete ganha um novo “ st a tamgidndo os horizontes da
categoria que busca sua profissionalizacdo, interpretando para surdos do Brasil
inteiro, uma vez que a Lei regulamenta, inclusive, que se faca uso nos Parametros
Curriculares do Brasil, como disciplina obrigatéria. Outro ganho € a indicacdo, no
paragrafo 2°. da garantia de formas institucionalizadas de divulgacdo e apoio da
Lingua de Sinais, o que, sem duvida alguma, ira gerar empregos e tornar
imprescindivel a presenca dos Interpretes nos mais variados locais de frequéncia
publica.

A lista Surdos-ce, vibrou igualmente, por causa da legalizacdo e acatamento
desta lingua que ja era de uso da maioria dos surdos que fazem parte daquela
comunidade, e também do Brasil.

Grande parte das pessoas do grupo Implante-coclear também se manifestou
positivamente, congratulando os usuarios da Lingua de Sinais por uma conquista tao
importante, uma vez que em sua lista existem muitos surdos que utilizam tal
comunicacao, para uso proprio ou com terceiros.

A mesma alegria ndo ocorreu com o grupo dos surdos-oralizados, cujos

membros consideraram a referida Lei como sectaria, uma vez que considera que
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todos os surdos usam esta forma de comunicacao. A revolta foi tdo grande, que eles
se organizaram em uma carta aberta®*, dirigida aos senadores:

"Em r espost @, naquantp-feilmpasgsada, da emenda da entdo
senadora Benedita da Silva (PT-RJ), Redacéao final do Projeto de Lei do
Senado n°® 131, de 1996 (n°® 4.857, de 1998, na Cémara dos
Deputados,que trata sobre a legalizacdo e obrigatoriedade da LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais - no ensino em todas as escolas do pais, nos,
surdos oralizados, viemos, em publico, manifestar nosso repudio a falta de
conhecimentos na forma como vem sendo tratada a questdo da legalizacéo
da LIBRAS, uma vez que a natureza da surdez como um todo impede de
vermos, através de outro angulo, a questdo da problematica dos surdos
oralizados. E € nesse sentido que nds, surdos oralizados, encaminhamos
no presente e-mail o nosso manifesto "CARTA ABERTA DOS SURDOS
ORALIZADOS AOS SENADORES", com nossas |ustificativas,
esclarecimentos e principais reivindicagbes que, alias, sdo muito mais

i mportantes do que simplesmente "l egalizar

Os integrantes da carta, que contou com as assinaturas de 203 surdos
oralizados e 112 simpatizantes da causa (familiares inclusive), assinaram esta carta-
manifesto, onde repudiam a forma como os diferentes sujeitos surdos sao tratados
de uma forma homogénea e simplista.

Senti necessidade de acrescentar esta experiéncia em minha monografia,
porque, em todo este tempo, sempre ouvi e li, ouvintes decidindo o que seria melhor
para os surdos. Meu encantamento maior foi o de travar didlogos construtivos com
0s préprios sujeitos surdos, que socialmente constituidos, cidadaos que reivindicam
tomadas de posicdo politicas e sociais, tentam através da formacéo de frentes de
acao, prover suas necessidades.

Tive oportunidade de conversar por e-mail com muitos surdos brasileiros,
gue defendiam seu direito a Lingua de Sinais e portugués na modalidade escrita por
nao terem conseguido se oralizar. Conversei com outros tantos, que defendiam
recursos eletrbnicos mais avancados, do tipo “Implante coclear”, para que
conseguissem melhorar sua qualidade auditiva, pois consideram imprescindivel o

ato de ouvir.

24 Carta Aberta — copia na integra faz parte do ANEXO 2.



78

Porém, o que mais me impressionou, e que fez com que acabasse
acompanhando mais a fundo, e terminando por sentir um profundo respeito pelos
seus membros, foram as pessoas da lista dos Surdos-oralizados. Neste manifesto,
fazem algumas denudncias claras sobre como os surdos sao vistos pela maioria dos
que fazem parte na comunidade ouvinte. Extrai os textos que me chamaram mais a

atencdao, cujo conteudo serve para uma reflexdo mais profunda:

“Nada t emos contr a a a ordlipagdo afoi dmma ogpdam ai s,

exclusivamente nossa e de nossos pais, sem menosprezarmos e negarmos nossa
surdez, como muitos psic6logos e educadores de surdos gostam de afirmar”

NGOs, mais do que ninguém, sabemos que somente a oralizagdo amplia nossas
possibilidades e iniciativas como qualquer ser humano e, por isso mesmo, acreditamos
gue somente o oralismo é capaz, como um todo, de nos incluir na sociedade, sem sermos
marginalizados. Por este motivo, ndo concordamos com o fato de a lingua de sinais ser a
lingua exclusiva e Unica do surdo.

Sabemos perfeitamente que a lingua de sinais é uma fonte de comunicacéao
para aqueles surdos que, por motivos diversos, ndo alcancaram a oralizacdo. Que
motivos seriam estes? A demora para realizar o diagndstico da surdez (diagnéstico
tardio), o que dificulta em muito a oralizagdo, uma vez que "queima" as etapas naturais do
desenvolvimento da fala da crianca; a falta de informacao por parte dos pais sobre a Surdez:
quais as possibilidades e métodos de reabilitacdo da fala e do entendimento para a crianca;
a falta de dinheiro para financiar um tratamento fonoaudiol6égico e compra de aparelhos
auditivos; incompeténcia de profissionais da area de saude; e, até mesmo, a opgédo dos
proprios pais, por acharem que o filho deva conviver com seres "iguais". Todos esses
motivos podem ser resolvidos pelo Poder Publico se efetivamente houver uma vontade
politica determinante.

A nossa maior preocupacdo é com atitudes generalizadas e falta de informacao
sobre a surdez. O grande problema da surdez ndo é a falta de comunicacéao, é a falta de
informacdes por parte da sociedade. Lendo um comentario da DD. Senadora do PT-AL,
Senadora Heloisa Helena, por ocasido da aprovacao da legalizagdo da LIBRAS, notamos 0
pedido para que o Senado tivesse suas sessdes plenarias transmitidas para todo o pais
também na lingua dos surdos, isto é, em LIBRAS. Onde ficam os surdos oralizados, que ndo
sabem lingua de sinais? A posi¢cdo mais correta seria um pedido de colocacgdo de legenda, e
obrigar a que todas as redes de televisdo coloquem legendas em suas programacdes, o0 que
vai universalizar a comunicacéo para o surdo que sabe ler - seja sinalizado ou oralizado.

Queremos aqui esclarecer que sempre defendemos o reconhecimento das
pessoas surdas como capazes de ter livre arbitrio sobre suas vidas e sua carreira,
capazes de auto-determinar suas decisGes e escolhas, contrariamente a opinido dos
assim conhecidos como "donos-de-surdos”, pessoas que se intitulam especialistas
em surdez, criadores de teses mirabolantes sobre a situagcdo dos surdos, e que
guerem manter o poder e o controle sobre a comunidade surda, com o monopélio da
profissao de "intérpretes" em LIBRAS, o que conduz a dependéncia dos surdos néo
oralizados. Para nés, o surdo, ORALIZADO e NAO ORALIZADO, ao menos tem que saber
ler e escrever corretamente, fazer uso da linguagem literaria sem restricées, poder usar dos
meios modernos de comunicagdo, como possuir, por exemplo, um e-mail, poder participar
de cursos de aprimoramento profissional e se qualificar, adequadamente, como qualquer
cidadao, para enfrenta r 0 mercado de trabal ho. | sso ¢é
(grifos meus).

NCL
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Sao colocacgbes muito fortes, e que nos fazem mais uma vez repensar como
historicamente a visdo sobre 0s grupos minoritarios € constituida pela sociedade
dominante. Vidas séo definidas, sem uma reflexao critica que os facam perceber que
o direito de um vai até o limite do direito do outro. Nao podemos tecer
generalizacbes sem causar uma gama muito grande de pessoas que serdo lesadas.

Neste manifesto, embora subliminarmente, um dado muito relevante é
levantado: a falta de opcéo financeira e estrutural que a maioria das familias tém,
guanto ao sujeito surdo que nasce em seus lares.

Os surdos oralizados que assinaram esta lista, e devo incluir nela também
minha filha, que faz parte deste grupo privilegiado, embora minoritario, tiveram
condicBes financeiras, e sobretudo familiares, de fazerem a opc¢é&o pelo oralismo. O
gue ndo acontece com a maioria dos surdos brasileiros, cujos pais sdo tratados com
descaso pelo poder publico, o que os impede de fazer uma escolha consciente de
qual é a melhor forma de educar o filho. Acabam por ndo aprender a Lingua de
Sinais, tdo importante ao desenvolvimento da crianga surda, em virtude desta n&o
ser uma lingua acessivel a todos, e também nao aprendem o portugués, seja na
modalidade oral ou escrita. Este fato, que ja foi abordado neste trabalho, traz
prejuizos cognitivos devido a falta de linguagem.

N&o estou defendendo que o oralismo € a solucéo para todos os problemas,
pois quero justamente fugir da generalizacdo. Fiz uma opgédo consciente pelo
oralismo, apos estudar todas as possibilidades de educacéo para minha filha surda.
Assim como ja explicitei em Dallan (2001), ndo queria minha filha vivendo num
mundo restrito, com poucas pessoas capacitadas a desenvolver uma comunicacao
efetiva com ela. Eu tive oportunidade financeira e intelectual para decidir sobre a

educacao dela. E hoje, quantos pais tem estas mesmas condi¢cdes que eu tive? Sou
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favoravel ao Bilinglismo, porém, ndo descarto a necessidade da oralidade como
uma possibilidade viavel, opcéo que os pais de baixa renda e pouco conhecimento
cientifico, ndo estdo tendo oportunidade de obter para seus filhos hoje.

Williams e Darbyshire realizaram um estudo revelando ao final, que 64% dos
pais de criangas surdas nao conseguiram fazer “uma avaliagao realistica de como
essa deficiéncia afetaria suas proprias vidas” (BUSCAGLIA, 1997, p.55). Este estudo
demonstra mais uma vez a necessidade de um acompanhamento aos pais de
criancas especiais, para que a familia possa suprir as necessidades educacionais
necessarias a um bom desenvolvimento destas.

Quero encontrar pais, que conscientemente, optaram pela linguagem de
seus filhos surdos, seja pela forma oral ou pela lingua de sinais, mas, uma opcao
derivada do conhecimento, depois de haverem avaliado TODAS AS
POSSIBILIDADES de desenvolvimento que seu filho traz em si. E que politicas
publicas sejam criadas para assegurar que estes grupos tenham atendimentos
adequados e de qualidade, pois caso contrario, mais surdos adultos comparecerdo
as salas especiais, por ndao terem tido uma oportunidade compativel com sua
capacidade.

Defendo assim, um acompanhamento social aos grupos minoritarios: seja
por deficiéncia, cultura ou etnia, uma vez que este acompanhamento pode ser
fundamental para uma qualidade de vida digna destas pessoas que nado se
enquadram nos grandes grupos sociais.

O respeito a diversidade se da quando politicas publicas séo constituidas,
visando respeitar o direito dos familiares as informacfes adequadas sobre o tipo de
“desabilitacdo” que acomete seu filho, principalmente no caso da surdez que envolve

a comunicacéao - grande capacidade do ser humano -. A compreenséo da dimenséao
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e da probleméatica que os pais vao enfrentar junto aos seus filhos € essencial para

gue o desenvolvimento da crianca se dé integralmente.



CONCLUSAO

Filosofando em ritmo de Cordel*
Em vao eu busco na ética da ciéncia Luto contra a pressa, o dogmatismo,
Uma co-responsabilidade partilhada A soberba intelectual e a preguica,
Nascida do dialogo e da consciéncia Contra as estratégias que elegeram
Entre mim e meus parceiros de jornada. Do preconceito ideolégico uma premissa.
Busco uma ética que se identifique Conduzo uma guerra inflexivel
Com o desprezo de toda falsidade Contra toda afirmacéo ndo comprovada,
Pois o valor supremo da pesquisa Contra a protecdo ao erro, e contra a davida
Esta no encontro da verdade. Da afirmacao supostamente demonstrada.
Etica da verdade e da justica, A ciéncia é um saber que me diz tudo
Que respeita as opinides em desalinho Do mundo como é. Mas do profundo
De quantos me acompanham na jornada Sentido da vida, n&o diz nada,
E que, como eu, abrem caminhos. Nem do sentido da existéncia neste mundo.
Busco a gramética do bem raciocinar Pois se cada situacdo
Que me aponte a norma e a ldgica do método Pode mudar de repente
Pra avaliar se meus procedimentos Cada circunstancia exige
Légicos e metodoldgicos sdo corretos. Avaliacéo diferente.
José Pires  (Natal- RN-BR, dezembro de 2001)

4 CORDEL: Um tipo de literatura tradicional de algumas regides do nordeste brasileiro. Compde-se de poemas
longos e rimados que contam uma histéria ou discorrem sobre algum tema. O autor deste cordel, é presidente da
AFIRSE secdo brasileira, entidade que promove troca cultural entre Brasil e Franga.
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N&o assumo como eficaz a educacdo que vem sendo dada historicamente
ao surdo, nem coerentes as formas como a sociedade concebe este sujeito, e que
talvez, esteja de certa forma explicitado nesta pesquisa que eu desenvolvi. Os
estudos realizados na sala pesquisada constatam o uso de metodologias
equivocadas, causando um expressivo fracasso escolar aos alunos com surdez.
Como um primeiro caminho para a busca de alternativas efetivas que os auxiliem na
melhor estruturacdo de sua linguagem, faz-se urgente a compreensao dos efeitos
das concepcBes que orientaram e continuam a orientar, ha maioria das escolas,
sobre a forma de constituicdo da linguagem destes sujeitos.

Pensando nas condicdes inadequadas que os alunos estdo sendo
educados, vem a minha mente uma metafora cruel: o “Leito de Procusto”, da
mitologia grega.

Procusto, algumas vezes retratado como fidalgo, outras como ladrdo de
estrada, exigia dos viajantes que se adequassem exatamente ao tamanho de um
determinado leito, submetendo-os a uma amputacdo para que coubessem no
mesmo (BULFINCH, s/d).

E € exatamente isso que a escola faz quando nédo respeita as necessidades
especiais do seu aluno, impondo conteudos desvinculados através de formas
obsoletas e descontextualizadas de ensinar. E exatamente o que o poder
hegeménico imp8e as minorias: que se adaptem de alguma forma ao que ja foi
previamente estabelecido como socialmente correto.

A professora da sala em questdo, embora tenha muita atencdo e
preocupacao em inclui-los e prepara-los para vida em sociedade, demonstra falta de
formacao profissional para atuar junto a sala. O ganho legitimo esta no fato de que

ela prové a Lingua de Sinais, inclusive ensinando os alunos que néo sabem ainda se
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comunicar esta forma.

Sobre a multirrepeténcia dos alunos da sala, MORAIS faz uma constatacao
muito grave, que pode servir de parametro para que escola e professora revejam as
suas posturas:

“A avaliacadao do al uno npam avaliarsduipiopria a d a
trabalho. Ou seja, os educadores ndo percebem o quanto a incidéncia de
resultados insatisfatérios ou de repeténcias € balizadora do trabalho que vém
realizando. Em vez de utilizarem tais parametros para rever suas praticas,
possuem forte tendéncia a procurar culpados, que em geral sdo identificados

em fatores pessoais e familiares dos al

Muitas vezes a propria professora da sala me falou: “E duro, viu! Eles
demoram muito pra aprender.... E duro colocar al guma coi sa na
Cabe aqui uma reflexdo muito pertinente sobre estes pré-conceitos que rondam o
cotidiano escolar, e que nos levam a buscar uma nova postura de enfrentamento do
problema proposto. Esta nova visdo aponta para uma saida cujo foco ndo € a
deficiéncia, e sim a possibilidade que o individuo portador de necessidades
especiais traz em si.

Concluo com o sentimento de ter aproveitado a oportunidade que tive de
estar junto a esta sala. Embora questione muito a forma de trabalho da professora,
além da coleta de dados que me possibilitou pensar de forma critica a educacao dos
alunos surdos, pude contribuir muito para um repensar em relacdo ao seu fazer
cotidiano, cujos frutos foram o de que haver criado condicbes mais favoraveis para
gue ela busque novas alternativas de ensino/aprendizagem.

Cogitamos inclusive, estudarmos com afinco a empregabilidade do
aprendizado do SignWriting, junto a classe em questéo. Isto vai ser muito positivo,
pois envolve o0 uso de computadores (que a escola dispbe, mas nao utiliza),
tornando assim, o aprendizado mais estimulador.

Acredito, como o socidlogo polonés Adam Schaff, na plasticidade historica, e

pel e

unaos

cabe
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na potencialidade de mudanca que os individuos carregam em si. Como finalizagéo,
transcrevo abaixo uma reflexdo muito bonita deste autor marxista que pensa o0s
caminhos e descaminhos da humanidade, nos lembrando que cada um carrega em
si 0 potencial para mudar e reescrever a histéria, dando sua propria contribuicdo

através dos gestos, palavras e mobilizacdes coletivas.

“O destino dos |livros é mutavel,

contido. (...) ndo apenas porque o objeto da percepcdo de um conteudo
se modifica, mas ainda porque a alteragéo das condi¢des objetivas do
problema permite vé-lo melhor. Esta é a razao pela qual todas as épocas
escrevem a Histdria de novo: ndo somente porque 0os homens
descobrem fatos novos, até entdo desconhecidos, mas porque também
encaram o0os conheci mentos de wu
(Adam Schaff, 1967)

e
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ANEXO |

----- Original Message -----

From: Marianne Stumpf

To: Salomé Dallan

Sent: Sunday, March 17, 2002 7:19 PM
Subject: Re: Finalmente a entrevista!

Marianne,
Aqui é a Salomé. Vamos a entrevista que combinamos?

1 - Ha quantos anos vocé conhece o Signwriting?
Trabalho o sistema de SW ha 6 anos.

2 - O que vocé acha do Dicionério Enciclopédico Trilingtie do Professor Capovilla,
gue foi editado pela USP?

Penso que o dicionario maravilhoso pois nés da comunidade surda precisamos
muito material de SW. O trabalho € muito delicado e bonito!!

3 - Se vocé ja teve contato com este Dicionario, vocé acha que a grafia em
signwriting editada 14 esta correta?

Encontrei alguns erros mas € normal pois € o pioneiro. Uma publicacdo como o
Dicionario Aurélio fez 7 versodes e trabalhar com o Sign Writing contém maiores
desafios. Tenho certeza que o Dicionario de Capovilla pode aperfeicoar mas foi uma
publicacao vitoriosa.

4 - Vocé diz no seu artigo que ja usa o signwriting com seus alunos. H& quanto
tempo isto ja ocorre? Ja sistematizou dado s que comprovem a eficacia do método?
Trabalhei durante 5 anos com varias turmas, desde 1997 Foi sempre um trabalho
experimental, nunca pude trabalhar mais de um ano escolar com a mesma turma e
sempre foram alunos ja alfebetizados em Portugués que tinham 5 periodos de
portugués por semana e um de Sign Writing. Os Unicos dados que tenham séo a
producédo dos alunos e minha observacéo.

5 - Vocé percebe ganho cognitivo visivel com o uso do signwriting?
Sim, aprendem rapidamente e ficam motivados.

6 - Os alunos aprendem o portugués na modalidade escrita com maior facilidade
apos dominar a forma de comunicagédo em LIBRAS + Signwriting? Vocé tem
dTrabalheTrados estatisticos que demonstrem este tipo de analise? N&o observei
se isto acontece com a aprendizagem do portugués. O que acontece é que 0s
alunos estudando o Sign Writing conseguem entender que o portugués e a Llbras
séo duas linguas diferentes, esta diferenca fica bem clara para eles que entéo
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conseguem separar e observar a estrutura propria de cada uma. Outro ganho é na
comprensao e memorizacéo do significado das palavras. Gostaria muito de ter
podido fazer uma pesquisa que apresentasse dados concretos mas nao foi o caso
até agora.

Desculpe se bombardeei vocé com perguntas, mas este tema tem me motivado
muito, e apds o Trabalho de Conclusédo do Curso (acabo agora em junho), pretendo
continuar pesquisas nesta area, inclusive montando um grupo de estudo com os
meus amigos surdos aqui de Paulinia.

Fico feliz com o seu projeto. Vou torcer para que consiga. Estou a disposi¢cdo. Um abraco para vocé
também.

Um abraco,

Obrigada!



ANEXO Il

————— Original Message -----

From: anahi gm

To: Salomé Dallan

Sent: Saturday, May 11, 2002 10:02 PM

Subject: En: Carta aberta dos Surdos Oralizados aos Senadores

Prezados Srs. Senadores,

Em resposta a aprovacédo, na quinta-feira passada, da emenda da entdo senadora
Benedita da Silva (PT-RJ), Redacao final do Projeto

1996 (n° 4.857, de 1998, quatmata Sbarenalegalizagio s

obrigatoriedade da LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais - no ensino em todas as
escolas do pais, ndés, surdos oralizados, viemos, em publico, manifestar
nosso repudio a falta de conhecimentos na forma como vem sendo tratada a
questdo da legalizacdo da LIBRAS, uma vez que a natureza da surdez como um
todo impede de vermos, através de outro angulo, a questdo da problemética dos
surdos oralizados. E é nesse sentido que nés, surdos oralizados, encaminhamos no
presente e-mail o0 nosso manifesto "CARTA ABERTA DOS SURDOS ORALIZADOS
AOS SENADORES", com nossas justificativas, esclarecimentos e principais
reivindicacbes que, alias, sdo muito mais importantes do que simplesmente
"legalizar" uma lingua de sinais.

A autoria do manifesto com as propostas nele inseridas, corroboradas com o apoio
dos nossos colaboradores, pertencem aos seguintes surdos oralizados:

1- Raul Silva Sinedino Pinheiro, RG: 10652857-3 IFP/RJ.

2- Anahi Guedes de Mello, RG: 3.306.400 SSP/SC.

3 - Graziella Castelldes Faini, RG: 08628073-28 SSA/BA.

4 - Alejandro Edgardo Meireles Musso, RG:12899982-8 IFP/RJ.

5 - Matheus de Carvalho Kanitz, RG: 0763244350 SSP/BA.

Exmos. Srs. Senadores da Republica,

A recente legalizagdo da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua Unica e
exclusiva dos surdos €, sem duvida, um passo importante para a vida de muitos surdos e
uma abertura sem precedentes para a discussao da situacéo legal do surdo no Brasil. Ndo
resolve, porém, 0s Nossos problemas mais importantes, que vao além do que muitos estao

de
Dep
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acostumados a ver. Antes de qualquer suposicdo, queremos deixar bem claro, neste texto,
gque nada temos contra a LIBRAS.

N&o sei se V. Exas. sabem da existéncia dos surdos oralizados. Estes comunicam-se
oralmente, sem problemas, embora alguns tenham dificuldade na fala e entendem por
leitura labial. Como podem ver, nos, surdos oralizados, por nos comunicarmos oralmente,
ndo usamos lingua de sinais. Nada temos contra a lingua de sinais, a oralizacdo foi uma
opcao exclusivamente nossa e de nossos pais, Sem menosprezarmos e negarmos nossa
surdez, como muitos psicélogos e educadores de surdos gostam de afirmar.

N6s, mais do que ninguém, sabemos que somente a oralizagdo amplia nossas
possibilidades e iniciativas como qualquer ser humano e, por isso mesmo, acreditamos
que somente o oralismo é capaz, como um todo, de nos incluir na sociedade, sem sermos
marginalizados. Por este motivo, ndo concordamos com o fato de a lingua de sinais ser a
lingua exclusiva e Unica do surdo.

Sabemos perfeitamente que a lingua de sinais € uma fonte de comunicagéo para aqueles
surdos que, por motivos diversos, nao alcancaram a oralizagdo. Que motivos seriam estes?
A demora para realizar o diagnostico da surdez (diagnéstico tardio), o que dificulta em muito
a oralizagdo, uma vez que "queima" as etapas haturais do desenvolvimento da fala da
crianca; a falta de informacéo por parte dos pais sobre a Surdez: quais as possibilidades e
métodos de reabilitagdo da fala e do entendimento para a crianca; a falta de dinheiro para
financiar um tratamento fonoaudiol6gico e compra de aparelhos auditivos; incompeténcia de
profissionais da area de saude; e, até mesmo, a op¢ao dos proprios pais, por acharem que o
filho deva conviver com seres "iguais". Todos esses motivos podem ser resolvidos pelo
Poder Publico se efetivamente houver uma vontade politica determinante. Sé n&o vemos o
motivo para aprendermos uma lingua que ndo nos sera de utilidade e com a qual ndo nos
identificamos. E quase a mesma coisa que sermos obrigados a aprender Latim, uma lingua
morta. E como o restante da sociedade nao conhece LIBRAS, como também néo sabe falar
Latim, o maximo que estamos conseguindo com essa medida legal "humanitaria" é criar
mais uma diferenga entre ndés e os ouvintes - donde, certamente, nascera mais um

preconceito -.

N&o somos favoraveis ao sectarismo. Acreditamos numa sociedade heterogénea, onde as
diferencas possam conviver, sem conflitos, permeando, com isso, o ideal da prevaléncia da
caracteristica mais intrinseca da humanidade: a diversidade. S6 assim, nés aprenderemos
e amadureceremos como pessoa. E s6 convivendo com pessoas diferentes, é que
aprenderemos a sermos tolerantes com as diferencas. Na nossa opinido, a lingua de sinais
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favorece a formacdo de guetos, uma vez que nossa sociedade, majoritariamente ouvinte,
ndo sabe lingua de sinais. E a maioria dos surdos acaba se excluindo, formando grupos
sectarios, no intuito de defesa de seus interesses.

A nossa maior preocupacdo € com atitudes generalizadas e falta de informacédo sobre a
surdez. O grande problema da surdez ndo € a falta de comunicacdo, é a falta de
informacdes por parte da sociedade. Lendo um comentario da DD. Senadora do PT-AL,
Senadora Heloisa Helena, por ocasido da aprovacao da legalizacdo da LIBRAS, notamos o
pedido para que o Senado tivesse suas sessbes plenarias transmitidas para todo o pais
também na lingua dos surdos, isto é, em LIBRAS. Onde ficam os surdos oralizados, que néo
sabem lingua de sinais? A posi¢cdo mais correta seria um pedido de colocagéo de legenda, e
obrigar a que todas as redes de televisdo coloquem legendas em suas programagoées, 0 que

vai universalizar a comunicacéo para o surdo que sabe ler - seja sinalizado ou oralizado.

Por motivos citados acima, encaramos que a legalizacdo da LIBRAS, embora caracterize
um avanco por levantar a problemética do surdo, néo iré resolver os problemas mais graves
de informacéo e de comunicacdo. Além do uso de legenda obrigatéria nas transmissdes via
televisdo, todo local publico que faz uso de alto-falantes, como aeroportos, rodoviarias,
ferroviarias, por exemplo, deveriam fazer uso de mensagens legendadas. Ja houve surdos
que perderam seu meio de locomog¢do por ndao ouvirem através de alto-falante sobre a
mudanca de portdo de embarque, ou de horério, ou de plataforma. No campo do ensino
superior, mais especificamente em provas de vestibulares, deveria-se seguir o mesmo
padrdo dos concursos publicos. Ndo precisamos de reserva de vagas para deficientes.
Queremos concorrer com 0s ouvintes em igualdade de condi¢gbes, para que ndo sejamos
recebidos com preconceito pelos demais alunos. Nos moldes dos editais para concursos
publicos, deveriamos ser aprovados com o0s pelos menos 50% de acertos. Afinal, se a regra
vale para concursos publicos, por que ndo para provas de admissdo a Universidade?
Devemos prestigiar aqueles que, por mérito, querem optar por integrar a sociedade, serem
bem recebidos pelos proximos.

No campo da inclusdo de deficientes fisicos no mercado de trabalho, a legislacdo que trata
de reserva de 5% das vagas de empregos nas empresas privadas ou publicas para as
minorias deveria ser mais bem regulamentada. A idéia aqui € tornar esta lei a mais
especifica possivel no caso dos surdos, de forma que ndo se permita as empresas se
aproveitarem da brecha legal para contratarem surdos somente como estagiarios por causa
dos custos, por exemplo. Alids, outro fato que impede as empresas de contratarem surdos
formados € a "convicgdo" dos administradores de que nés, surdos, por possuirmos uma
limitacdo sensorial (a surdez), ndo podemos crescer na carreira. Para evitar esse tipo de
atitude mal intencionada por parte das empresas, € interessante propormos a V.Exas. que,
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além de aumentar as cotas de inclusao de surdos no mercado de trabalho, estabelecessem
tais cotas em separado: uma para os surdos estagiarios e outra para os surdos formados
com registro ha CLT - Consolidacdo das Leis do Trabalho. Alids, que essa idéia seja valida
também para outros tipos de deficiéncias.

Queremos aqui esclarecer que sempre defendemos o reconhecimento das pessoas surdas
como capazes de ter livre arbitrio sobre suas vidas e sua carreira, capazes de auto-
determinar suas decisdes e escolhas, contrariamente a opinido dos assim conhecidos como
"donos-de-surdos”, pessoas que se intitulam especialistas em surdez, criadores de teses
mirabolantes sobre a situacdo dos surdos, e que querem manter o poder e o controle sobre
a comunidade surda, com o monopolio da profissdo de "intérpretes" em LIBRAS, o que
conduz & dependéncia dos surdos n&o oralizados. Para nos, o surdo, ORALIZADO e NAO
ORALIZADO, ao menos tem que saber ler e escrever corretamente, fazer uso da linguagem
literaria sem restrigdes, poder usar dos meios modernos de comunicagdo, COmo possuir, por
exemplo, um e-mail, poder participar de cursos de aprimoramento profissional e se
gualificar, adequadamente, como qualquer cidadao, para enfrentar o mercado de trabalho.
Isso é INCLUSAQ! Deixar de ter os conhecimentos prévios e basicos de informatica, bem
como noc¢des basicas de inglés, é se condenar a exclusdo do mercado de trabalho.

Outro projeto mais polémico e caro, mas que pretendemos lutar para sua aprovacao, é o de
o Governo Federal custear o tratamento fonoaudiol6gico e os aparelhos auditivos para
criancas surdas cujos pais comprovem ndo ter condigbes financeiras para fazé-lo. A
assisténcia ao deficiente auditivo é necessaria logo apds o resultado positivo do teste de
surdez feito na maternidade (ver portaria nimero 432, datada de 14 de novembro de 2000).
Quanto mais cedo o tratamento comeca, melhor € o resultado. Se na area de AIDS, somos
o grande exemplo para o mundo, devido aos remédios, distribuidos de graca, por que ndo
sermos o grande exemplo para o mundo, na area de surdez? A maioria dos surdos
oralizados é proveniente de familias de médio poder aquisitivo, com possibilidades de
obtencdo de informacbes mais atualizadas sobre a surdez e seus efeitos no
desenvolvimento da crianga e, de maneira geral, com recursos para financiar uma educacédo
adequada, mais cara, sem duvida.

Indispenséavel € o diagnéstico precoce para detectar a surdez em recém-nascidos, visando
uma melhor eficiéncia na sistematizacdo dos projetos de Saulde Publica voltados para a
divulgacéo da informacgéo aos pais sobre as possibilidades e os métodos disponiveis para a
reabilitacdo das alteracBes auditivas. Através do Teste do Pezinho para a deteccdo de
alguns tipos de surdez genética e o do Teste da Orelhinha (ver em www.craf.com.br/lei.htm),
ambos j&4 praticamente exigidos por lei em muitos hospitais de alguns dos principais
municipios do pais, como Campinas/SP, Rio de Janeiro/RJ, Ribeirdo Preto/SP e Brasilia/DF,
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os profissionais de saude podem orientar os pais de bebés surdos. Mais uma vez,
ressaltamos que essa questdo é de suma importancia, visto que quanto mais cedo se fizer o
diagnéstico precoce da surdez, mais estaremos contribuindo para a estimulacdo de
pequenos residuos auditivos que a crianca surda ainda possuir e, por conseguinte,
crescendo a possibilidade de a crianca surda poder trabalhar melhor sua voz e a
compreensédo da linguagem falada.

N&o somos mais privilegiados que os surdos que fazem uso da lingua de sinais. Também
temos muitas dificuldades na sociedade - sofremos 0s mesmos preconceitos. Temos
dificuldade de conseguir empregos, de alcancar altos postos na sociedade. Temos
dificuldades de acompanhar os outros alunos nas escolas e de competir para entrar numa
Universidade. Uma vez enfrentados todos esses desafios, na maioria das Universidades, os
professores ndo respeitam nossa deficiéncia. Como fazemos leitura labial, alguns ddo aula
virados para o quadro e trocam dias de provas e testes e objeto de trabalhos sem qualquer
aviso escrito, embora os surdos oralizados, ao ingressarem na faculdade, procurem se
identificar e explicar ao corpo docente suas dificuldades e necessidades.

NGés, surdos oralizados, ndo somos poucos no Brasil. Talvez muitos deles estejam
escondidos, por acharem que néo passam pelas mesmas dificuldades dos surdos
sinalizados ou por se acomodarem diante das dificuldades, achando tudo isso uma coisa
natural. E cada vez maior o nimero de surdos oralizados devido ao aprimoramento do
tratamento fonoaudiolégico e do aumento de aparelhos auditivos potentes. Estes dois itens
sdo Uteis ao sucesso da oralizacdo e, claro, o sucesso na oralizagdo depende
principalmente da forca de vontade do préprio surdo e do apoio psicolégico e financeiro da
familia.

Finalizando e resumindo nossa mensagem, a legalizagéo da lingua de sinais ndo nos ajuda,
nem resolve nossas dificuldades. Seria como uma obra de fachada, de aparéncia
humanitaria. Os surdos ndo precisam somente de demonstragdo de humanitarismo do
Poder Publico. Precisam de um apoio mais direcionado, mais eficaz, mais positivo, mais
competente. O que adianta colocar um intérprete de LIBRAS em cada servigo publico?
Melhor usar esta verba para colocar uma fonoaudidloga em cada escola! Nada adianta nos
encaminhar ao aprendizado de uma lingua que visa excluir e separar as pessoas.

E estamos aqui, pela primeira vez na Hist6ria, reivindicando direitos, bens muito mais
importantes do que simplesmente legalizar uma lingua de sinais, que nos estigmatiza e nos

faz dependentes.
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Como V.Exas. puderam constatar, temos problemas muito mais sérios do que simplesmente
“legalizar” a lingua de sinais. “Queremos viver tudo e fora de guetos. E se ndo sabemos por

onde vamos, sabemos que por ai ndo vamos".

Assinamos embaixo nos, surdos oralizados, agradecidos antecipadamente pela atencéo,

1) Raul Silva Sinedino Pinheiro - 24 anos (surdo profundo bilateral de nascenca e
oralizado. Usa os dois aparelhos de audicdo. Iniciou o tratamento fonoaudiolégico desde os
10 meses de idade e finalizou-o com 19 anos. Entrou para o curso de Astronomia da
UFRJ em 1997, cursando até 2001, mas teve que trancar por mudanca de cidade e no
momento esta fazendo cursinho pré-vestibular para Arquitetura da UFBA ) - Salvador-BA,
RG: 10652857-3 IFP/RJ.

2) Anahi Guedes de Mello - 26 anos (surda profunda bilateral desde os 18 meses.
Oralizada, iniciou o tratamento fonoaudiolégico aos 3 anos, finalizando-o aos 9 anos, voltou
aos 16, para novamente finalizar aos 23. Usa aparelho auditivo no ouvido direito. Primeira
colocada do vestibular em sua area, cursa o ultimo ano de Quimica na Universidade Federal
de Santa Catarina) - Florianépolis-SC, RG: 3.306.400 SSP/SC.

3) Jodo Luiz Yamamoto - 21 anos (surdo profundo bilateral, de etiologia desconhecida.
Oralizado, iniciou o tratamento fonoaudioldgico aos 2 anos, variando periodicamente até os
16 anos. Usuario de aparelho auditivo desde os 2 anos. Foi estudante do curso de
Odontologia - de fevereiro de 2000 a marco de 2002 - na Universidade de S&o Paulo, tendo
trancado a matricula e, no momento, esta se dedicando para prestar novo vestibular) -
Guarulhos-SP, RG: 27.591.102-0 SSP/SP.

4) Graziella Castelldes Faini - 26 anos (surda profunda bilateral de nascenga e oralizada.
Iniciou o tratamento fonoaudiol6gico aos 8 meses de idade e teve alta aos 9 anos de idade,
tendo voltado uma vez ou outra para um check-up da sua voz e fala. Atualmente esta
fazendo terapia fonoaudiologica para melhorar alguns fonemas e fazer uns treinos auditivos
para ouvir melhor no telefone. Apdés ter cursado 3 anos e meio Arquitetura, trocou seu curso
para Desenho Industrial ha cerca de 1 ano atras, na UniverCidade-Rio) - Rio de Janeiro-
RJ, RG: 08628073-28 SSP/BA.

5) Alejandro Edgardo Meireles Musso - 21 anos (estudante de Desenho Industrial, na
PUC-RJ, atualmente cursando o 4° periodo; portador de deficiéncia auditiva profunda
bilateral de nascenca, utilizando protese compativel com seu nivel de audi¢édo. A partir dos 6
meses de idade, foi diagnosticado a surdez, que imediatamente iniciou o tratamento
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fonoaudioldgico, tendo alta aos 10 anos de idade. Faz uso de leitura labial e hoje submete-
se a terapia fonoaudiolégica com vistas a oralizacdo, com a finalidade de aperfeicoar sua
voz e fala, ndo tendo sido iniciado na Lingua Brasileira de Sinais - Libras) - Rio de Janeiro-
RJ, RG: 12899982-8 IFP/RJ.

6) Matheus de Carvalho Kanitz - 26 anos (surdo profundo de nascenca, oralizado e usa
dois aparelhos auditivos. Fez fonoterapia por mais de 15 anos e o faz atualmente, com o
objetivo de melhorar mais a voz. Estudou e se graduou em Educacéo Artistica com Enfase
em Computacéo Grafica, pela UniFacs, de Salvador/BA. Atualmente esta desempregado ha
10 meses, prestes a concluir a pos-graduacao latu sensu em Redes de Computadores e
Telecomunicages, pela mesma universidade) - Salvador-BA, RG: 0763244350 SSP/BA.



